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Resumo
A violéncia escolar constitui relevante desafio para instituicdes de ensino, pois pode comprometer o
desenvolvimento dos discentes e a construcdo de ambientes inclusivos. Dentre suas manifestagoes, o
bullying destaca-se pelos impactos psicologicos, fisicos, sociais, educacionais e comportamentais que pode
produzir, sobretudo quando direcionado a discentes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este estudo
analisa, por meio de pesquisa bibliografica e documental, manifestagdes do bullying contra estudantes com
TEA, fatores associados a vulnerabilidade, impactos dessa violéncia e aspectos relacionados a prevengao e
enfrentamento, na perspectiva da educagdo inclusiva. Trata-se de pesquisa qualitativa, de natureza
descritiva, fundamentada em artigos cientificos, livros, legislacdes e documentos oficiais. As andlises
indicam que a vulnerabilidade ao bullying nao decorre exclusivamente das caracteristicas do TEA, mas da
interagdo entre particularidades individuais, barreiras presentes no ambiente escolar e condigdes
institucionais insuficientes para acolher a diversidade. Identificou-se que diferengas relacionadas a
comunicagdo, interacdo social, participacdo escolar e ao processamento sensorial, associadas a falta de
informacdo e a presenca de praticas excludentes, podem ampliar a exposi¢ao desses educandos a
discriminacao, ao isolamento e as agressoes. Dentre os impactos identificados, estdo sofrimento emocional,
isolamento social, dificuldades de aprendizagem e prejuizos a permanéncia escolar. Os estudos evidenciam
que a prevengao requer politicas institucionais permanentes, formagao continuada, apoio aos profissionais,
condi¢des adequadas de trabalho, identificacdo oportuna das ocorréncias, participagdo das familias e
praticas pedagodgicas inclusivas. Conclui-se que o enfrentamento do bullying constitui responsabilidade
institucional, coletiva e intersetorial, envolvendo poder publico, sistemas de ensino, institui¢des escolares,

familias e comunidade na efetivacdo dos direitos assegurados.

Palavras-chave: Bullying; Educacdo inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Violéncia escolar.

Abstract
School violence constitutes a significant challenge for educational institutions, as it can compromise

students’ development and the creation of inclusive environments. Among its manifestations, bullying
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stands out because of its psychological, physical, social, educational, and behavioral impacts it may
produce, particularly when directed at students with Autism Spectrum Disorder (ASD). This study analyzes,
through bibliographic and documentary research, manifestations of bullying against students with ASD,
factors associated with their vulnerability, the impacts of this form of violence, and aspects related to
prevention and intervention from the perspective of inclusive education. This is a qualitative, descriptive
study based on scientific articles, books, legislation, and official documents. The analyses indicate that
vulnerability to bullying does not result exclusively from the characteristics of ASD, but rather from the
interaction between individual particularities, barriers present in the school environment, and insufficient
institutional conditions for accommodating diversity. The study found that differences related to
communication, social interaction, school participation, and sensory processing, combined with a lack of
information and the presence of exclusionary practices, may increase these students’ exposure to
discrimination, isolation, and aggression. The identified impacts include emotional distress, social isolation,
learning difficulties, and impaired school retention. The studies show that prevention requires permanent
institutional policies, continuing professional development, support for education professionals, adequate
working conditions, timely identification of incidents, family participation, and inclusive pedagogical
practices. It is concluded that addressing bullying is an institutional, collective, and intersectoral
responsibility involving public authorities, education systems, schools, families, and the community in

ensuring the rights established by law.
Keywords: Autism Spectrum Disorder; Bullying; Inclusive education; School violence.

1 INTRODUCAO

A escola constitui espago de construgao do conhecimento, de desenvolvimento de competéncias e
de formacdo cidada. Entretanto, também pode tornar-se cenario de conflitos, preconceito e violéncia,
fendomenos que interferem nas relagdes escolares e podem comprometer o desenvolvimento e a
aprendizagem dos estudantes (Charlot, 2002; Zequinao et al., 2016; Meneses et al., 2024). Dentre variadas
formas de violéncia escolar, o bullying destaca-se pelo carater sistematico e pelos impactos emocionais,
psicoldgicos, educacionais, sociais, comportamentais e fisicos que pode produzir.

Conforme dispde a Lei n® 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagao

Sistematica, considera-se bullying:

todo ato de violéncia fisica ou psicoldgica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacao
evidente, praticado por individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-
la ou agredi-la, causando dor e angustia a vitima, em uma relacéo de desequilibrio de poder entre as
partes envolvidas (Brasil, 2015b, art. 1°, § 1°).
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Miranda e Dusi (2011), Neves (2016) e Zequinao et al. (2016) apontam que o bullying pode
manifestar-se por meio de agressoes fisicas e verbais, apelidos depreciativos, exclusdo social, ameacas e
praticas virtuais, comprometendo o bem-estar, as relagdes interpessoais e a permanéncia dos discentes na
escola.

No contexto da educagdo especial, estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) podem
estar mais expostos a violéncia e ao bullying. Segundo a American Psychiatric Association (APA, 2014), o
TEA envolve caracteristicas relacionadas a comunica¢do, a interagdo social e a padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Todavia, essa maior exposicdo nao deve ser
compreendida como consequéncia exclusiva das caracteristicas do transtorno, mas sim como resultado da
interagdo entre particularidades individuais, barreiras atitudinais, comunicacionais e institucionais com
condi¢des insuficientes para assegurar a participagdo em igualdade de condigdes (Brasil, 2015a). Quando
ndo sao reconhecidas e enfrentadas por meio de praticas inclusivas e agdes institucionais articuladas, essas
barreiras podem ampliar a exposi¢ao dos educandos a situagdes de preconceito, exclusao e discriminagao.
Estudos diversos (Park et al., 2020; Falcao, Stelko-Pereira e Alves, 2021; Oliveira ¢ Schmidt, 2023;
Campos, Carvalho e Conte, 2025; Daghustani et al., 2025) identificam a ocorréncia de bullying entre
estudantes com TEA e possiveis repercussdes sobre a saude mental, as relagdes sociais € a experiéncia
escolar.

A educagdo inclusiva fundamenta-se no direito universal a educagado, na igualdade de condic¢des de
acesso e permanéncia e na eliminacao de barreiras a participacao (Brasil, 1988, 1996). No caso das pessoas
com TEA, esse direito ¢ assegurado por normas que reconhecem sua condi¢ao de pessoa com deficiéncia e
estabelecem deveres relacionados a acessibilidade, a protecdo, a formacdo e a articulagdo das politicas
publicas (Brasil, 2012, 2015a, [s.d.]).

Mantoan (2003, 2022) e Meneses ef al. (2024) ressaltam que a matricula ndo garante participagao
plena, aprendizagem e pertencimento. A inclusdo efetiva depende da articulagdo entre recursos,
profissionais com formagdo e apoio adequados, agdes preventivas e procedimentos institucionais de
identificacdo, comunicagdo, protecdo € acompanhamento. Sem essas condigoes, situagdes de violéncia,
preconceito e discriminacdo podem permanecer invisibilizadas e tendem a ser interpretadas como
brincadeiras.

Nessa perspectiva, o bullying constitui uma barreira a participagao, a aprendizagem, a socializacdo
e ao sentimento de pertencimento de estudantes com TEA. Diante disso, formula-se a seguinte questao:
quais fatores favorecem a ocorréncia de bullying contra esses discentes e quais agdes podem contribuir para
a constru¢do de um ambiente escolar inclusivo, seguro e acolhedor?

Para responder & questdo, estabelece-se como objetivo geral analisar, por meio de pesquisa

bibliografica e documental, a violéncia escolar, com énfase no bullying contra estudantes com TEA, na
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perspectiva da educagdo inclusiva. Especificamente, pretende-se: 1) caracterizar as manifestagdes da
violéncia escolar, especialmente do bullying contra discentes com TEA; ii) identificar fatores associados a
maior vulnerabilidade desses estudantes as praticas de bullying; iii) analisar impactos dessa forma de
violéncia sobre o desenvolvimento, a aprendizagem, a socializacdo e a permanéncia escolar desses
educandos; e iv) discutir agdes institucionais, coletivas e intersetoriais de prevencao e enfrentamento do
bullying, bem como sua relagdo com a construg¢do de ambientes escolares inclusivos, seguros e acolhedores.

Quanto aos procedimentos metodologicos, trata-se de investigacdo qualitativa, de natureza
descritiva, desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica e documental. Foram consultados livros, artigos
cientificos, legislacdes e documentos oficiais relacionados a violéncia escolar, ao bullying, ao TEA e a
educacdo inclusiva.

A andlise fundamenta-se em estudos sobre os temas citados, especificamente em Olweus (1993,
1994), Charlot (2002), Mantoan (2003, 2022), Neves (2016), Falcao, Stelko-Pereira e Alves (2021),
Oliveira e Schmidt (2023), Meneses ef al. (2024), Campos, Carvalho e Conte (2025) e Daghustani et al.
(2025). Estes foram articulados a dispositivos legais e documentos normativos brasileiros pertinentes, como
Brasil (1988, 1996, 2012, 2015a, 2015b, 2024, [s.d.]).

A investigacdo justifica-se pela necessidade de ampliar a compreensdo sobre o bullying contra
estudantes com TEA e de fortalecer praticas educacionais voltadas a constru¢do de ambientes inclusivos,
seguros e comprometidos com a equidade, o respeito e a valorizacao da diversidade. Sua relevancia decorre
dos possiveis impactos da violéncia sobre a satide mental, as relagdes sociais, a aprendizagem e a
permanéncia escolar desses discentes, bem como da necessidade de compreender a importancia de acdes
articuladas entre o poder publico, os sistemas de ensino, as instituigdes escolares, as familias e a
comunidade para promover uma cultura de respeito e protecao.

Com base no delineamento apresentado, a secao seguinte descreve os procedimentos metodologicos

adotados na pesquisa.

2 METODOLOGIA

A escolha da pesquisa bibliografica e documental mostra-se adequada ao problema investigado,
visto que possibilita reunir contribui¢des conceituais, resultados de estudos empiricos e dispositivos
normativos que tratam de bullying, TEA e educagdo inclusiva. Em investigacdo dessa natureza, o objetivo
ndo ¢ produzir uma medida inédita de prevaléncia, mas interpretar como o fendmeno ¢ definido, quais
fatores aparecem associados a vitimizacdo e quais estratégias sdo recomendadas ou previstas para a

prevengao e o enfrentamento. Essa delimitacdo evita que o estudo atribua ao corpus um alcance que ele nao

possui.
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A selecdo intencional das fontes foi orientada pela pertinéncia tematica e pela possibilidade de
contribuicdo direta para os objetivos especificos. Foram priorizados trabalhos que abordam a violéncia
escolar; a defini¢do e a caracterizagdo do bullying; a participagdo de estudantes com TEA em situagdes de
vitimizagdo; os impactos associados a esse tipo de violéncia; as a¢des de prevengao e de enfrentamento. No
eixo documental, foram priorizados textos legais e normativos brasileiros relacionados ao direito a
educacdo, a protegdo das pessoas com deficiéncia e ao enfrentamento da violéncia escolar.

Do ponto de vista analitico, a pesquisa ndo pretende estabelecer que determinada caracteristica do
TEA cause bullying. A analise procura compreender relagdes descritas na literatura entre caracteristicas de
comunicacdo e interacdo, barreiras atitudinais, isolamento, praticas escolares e condigdes de supervisao e
protecdo. Essa precaugdo ¢ necessaria, pois a associagdo entre uma condi¢do do estudante e a ocorréncia da
violéncia pode produzir interpretagdes culpabilizadoras quando desconsidera a dimensdo relacional do
fenomeno (Falcao; Stelko-Pereira; Alves, 2021; Oliveira; Schmidt, 2023).

O percurso metodologico foi organizado para analisar a violéncia escolar, com énfase no bullying
contra estudantes com TEA, considerando-se seus desdobramentos no cotidiano escolar e sua relagdo com
fatores individuais, relacionais, institucionais e sociais. Os procedimentos adotados buscaram assegurar

coeréncia entre o problema de pesquisa, os objetivos e a analise das fontes.

2.1 TIPO E NATUREZA DA PESQUISA

Esta investigagdo caracteriza-se por ser de natureza descritiva, com abordagem qualitativa. De
acordo com Gil (2007, p. 42), pesquisas descritivas tém como preocupagdo central descrever as
caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno, podendo também analisar relagdes entre variaveis
sem manipula-las. A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a interpretacdo de significados,
relagdes e contextos associados ao fenomeno investigado.

Neste estudo, buscou-se descrever e analisar como diferentes fatores presentes no cotidiano escolar
relacionam-se com a violéncia e com as praticas de bullying, sobretudo contra estudantes com TEA, bem

como compreender de que maneira esses aspectos sao apresentados nas fontes selecionadas.

2.2 FONTES E PROCEDIMENTOS DE LEVANTAMENTO

O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa bibliografica e documental. Apesar de possuirem
similaridades, essas modalidades ndo se confundem. Ambas utilizam documentos como fontes de
informacdes, diferenciando-se, contudo, quanto ao tratamento prévio deles. Enquanto a pesquisa
bibliografica recorre a fontes ja analisadas, como livros e artigos cientificos, a documental utiliza fontes
diversificadas e dispersas, que podem nao ter recebido tratamento analitico anterior. Conforme esclarece
Fonseca (2002, p. 32):

T I——————————————————.
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A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, ndo sendo facil por
vezes distingui-las. A pesquisa bibliogréafica utiliza fontes constituidas por material ja elaborado,
constituido basicamente por livros e artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa
documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,
pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisao, etc.

O corpus foi definido de forma intencional, considerando-se a pertinéncia das fontes para os
objetivos do estudo e sua relagdo direta com a violéncia escolar, o bullying, o TEA, a educagdo inclusiva e
as politicas de protecdo. Foram incluidas obras académicas, legislagdes e documentos normativos
relacionados a caracterizacdo do fenomeno, a andlise de seus impactos e a discussdo de estratégias
institucionais de preven¢ao e enfrentamento.

O corpus documental reuniu a Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988; a Lei n°
9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional; a Lei n® 12.764/2012, que institui a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, conhecida como
Lei Berenice Piana; a Lei n® 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia; a Lei n® 13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(Bullying); a Lei n° 14.811/2024, que dispde sobre medidas de protecdo contra a violéncia em
estabelecimentos educacionais; e o Marco referencial de equidade na educagdo: politica de educacao
especial na perspectiva inclusiva.

O corpus bibliografico foi composto por livros e artigos cientificos de Olweus (1993, 1994), Charlot
(2002), Mantoan (2003, 2022), Miranda e Dusi (2011), Tsang, Hui e Law (2011), American Psychiatric
Association (2014), Neves (2016), Zequindo et al. (2016), Park et al. (2020), Rossi-Andrion ef al. (2021),
Falcao, Stelko-Pereira e Alves (2021), Oliveira e Schmidt (2023), Meneses et al. (2024), Campos, Carvalho
e Conte (2025), e Daghustani et al. (2025).

2.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DO CORPUS

A andlise foi realizada por meio de leituras exploratorias, seletivas, criticas e interpretativas,
acompanhadas de fichamento das fontes. O processo foi orientado pelas seguintes categorias analiticas:
manifestagdes da violéncia escolar; caracteristicas do bullying; fatores associados a maior exposi¢ao de
estudantes com TEA; impactos da vitimizagdo; barreiras a inclusdo; e agdes institucionais, coletivas e
intersetoriais de prevencao e enfrentamento.

A andlise interpretativa buscou identificar os conceitos, argumentos e resultados apresentados pelos
autores, bem como as relagdes entre os contextos educacionais, sociais e normativos abordados. A partir

desse procedimento, sistematizaram-se discussdes sobre as manifestacdes do bullying, as condigdes que
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podem ampliar a exposicdo dos estudantes com TEA, os impactos da violéncia e as possibilidades
institucionais de preven¢ao e enfrentamento.

Em razdo da natureza bibliografica e documental do estudo e da selecdo intencional das fontes, os
resultados devem ser interpretados dentro dos limites do corpus constituido. A investigacao nao possibilita
generalizar as conclusoes para todas as escolas, nem estimar a prevaléncia do bullying entre estudantes com
TEA ou estabelecer relagdes causais entre caracteristicas individuais, condi¢des escolares € ocorréncia ou
impactos da violéncia. Tampouco representa diretamente as experiéncias vivenciadas por esses estudantes,
uma vez que ndo foram produzidos dados empiricos com participantes. Sendo assim, os resultados
expressam uma analise interpretativa da literatura e dos documentos selecionados, oferecendo subsidios
para a compreensao do fenomeno e para a discussao de a¢des de prevengdo e enfrentamento.

Concluida a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos, a proxima secao apresenta e analisa o
corpus bibliografico e documental, com foco nas relagdes entre violéncia escolar, bullying, educagdo

inclusiva e estudantes com TEA.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise foi organizada de modo a acompanhar os objetivos especificos da pesquisa. Inicialmente,
caracteriza-se a violéncia escolar e delimita-se o conceito de bullying; em seguida, discute-se o TEA no
contexto da educagdo inclusiva e analisam-se os fatores associados & maior exposicdo a vitimizagao;
posteriormente, sdo examinados os impactos e, por fim, as possibilidades de prevencao e enfrentamento.
Essa organizagdo possibilita relacionar os achados da literatura ao problema de pesquisa sem transformar

diferentes fendmenos em categorias equivalentes.

3.1 VIOLENCIA ESCOLAR: CONCEITOS E CARACTERISTICAS

Charlot (2002) compreende a violéncia escolar como fendmeno complexo, multidimensional e
historicamente situado, cuja anélise ndo deve se restringir as agressoes fisicas. Pode envolver estudantes,
professores, gestores, funcionarios e demais integrantes da comunidade educativa, manifestando-se por
meio de agressao verbal, fisica ou outras formas de violacdo da dignidade. Meneses ef al. (2024) ressaltam
que a violéncia escolar também se relaciona ao preconceito e as barreiras atitudinais presentes nas
instituigdes de ensino, o que compromete a convivéncia, aprendizagem, seguranca € permanéncia dos
educandos.

A Lei n° 14.811/2024 reforga a responsabilidade do poder publico e das instituigdes educacionais
na prevengao e no enfrentamento da violéncia contra criangas e adolescentes. Essa legislagdo (Brasil, 2024)
prevé medidas articuladas entre Unido, estados, municipios e Distrito Federal, além da elaboragdo de
protocolos de protegdo com a participacdo da comunidade escolar e de 6rgdos das areas de seguranca
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publica e satide. Desse modo, o enfrentamento da violéncia escolar nao deve depender apenas de iniciativas
individuais, mas sim integrar politicas institucionais permanentes.

A identificagdo da violéncia exige a consideragdo do contexto, das relagdes de poder, dos efeitos
produzidos e das respostas institucionais adotadas. Nesse sentido, Charlot (2002) destaca a necessidade de
diferenciar agressividade, agressdo, violéncia, transgressdo e incivilidade. A agressividade pode ser
compreendida como uma disposicao reacional; a agressdo corresponde a um ato de brutalidade fisica ou
verbal; ja a violéncia envolve o uso de for¢a, poder ou dominagdo. A transgressdo, por sua vez, relaciona-
se ao descumprimento de normas, enquanto a incivilidade corresponde a violagdo de regras de convivéncia
e de respeito mutuo.

E fundamental também distinguir indisciplina, conflito e violéncia. A indisciplina pode representar
desobediéncia ou inadequacdo as expectativas escolares, sem necessariamente envolver o uso da forga, a
inten¢cdo de provocar sofrimento ou de estabelecer dominagdo. O conflito resulta de divergéncias de
interesses, opinides, necessidades ou expectativas e, quando mediado adequadamente, pode favorecer o
dialogo e a aprendizagem social. A violéncia, contudo, envolve dano, ameaga, constrangimento ou violagado
de direitos e nao deve ser reduzida ao simples descumprimento de regras (Charlot, 2002).

No contexto da intimidagdo sistematica, a violéncia pode assumir formas fisicas, verbais, morais,
sexuais, psicologicas, sociais, materiais e virtuais, conforme previsto na legislagdo (Brasil, 2024, art. 6°).
Dentre as mais visiveis, esta a violéncia fisica, que envolve o uso da forga corporal ou de objetos capazes
de causar dor, lesdo ou dano, como empurrdes, socos, chutes, tapas, agressdes com objetos e destruicao de
pertences. A violéncia verbal inclui insultos, ameacas, provocagdes, apelidos depreciativos e comentarios
constrangedores ou desqualificadores. A psicoldgica envolve praticas capazes de produzir medo, sofrimento
emocional, intimidagdo, humilhacdo ou sensagcdo de ameaca. J4 a violéncia moral atinge a honra, a
reputacdo e a dignidade, por meio de difamagdes, rumores, acusagdes infundadas e exposi¢des vexatorias.
A violéncia sexual pode envolver assédio, constrangimento, exposi¢do, comentarios sexualizados e toques
inadequados (Brasil, 2024).

A violéncia também pode assumir carater institucional. Segundo Charlot (2002), a prépria escola
pode reproduzir mecanismos de violéncia por meio de praticas, normas, avaliacdes, discursos e formas de
relacionamento. O autor menciona, nesse sentido, modos de composi¢do das classes, atribuicao de notas,
orientacdo, palavras desdenhosas e atos considerados injustos ou racistas, que reforcam desigualdades e
produzem exclusdo (Charlot, 2002). Meneses et al. (2024) relacionam esse processo ao preconceito € as
barreiras atitudinais que atingem estudantes considerados diferentes dos padrdes predominantes. Em fungao
disso, as praticas institucionais devem integrar o estudo e a discussao sobre o tema.

A violéncia praticada por meios digitais também merece atengdo, haja vista que redes sociais,
aplicativos de mensagens, plataformas digitais e jogos on-line podem ampliar o alcance das agressoes e

South American Sciences, Curitiba, v. 6, n. 2, p.1-30, 2026



fazer com que os ataques ultrapassem o ambiente fisico da instituicdo escolar. No plano juridico, a Lei n°
14.811/2024 acrescentou ao Codigo Penal o art. 146-A, que tipifica a intimidagdo sistematica e prevé
modalidade especifica para sua pratica em ambientes digitais (Brasil, 2024, art. 6°). Sua relacdo com os
elementos caracterizadores do bullying sera discutida na subsecao seguinte.

Charlot (2002) amplia essa compreensdo ao diferenciar violéncia na escola, violéncia a escola e
violéncia da escola. A primeira ocorre no espago escolar, sem estar necessariamente relacionada a
instituicdo; a segunda dirige-se a escola, a seus equipamentos ou representantes; e a terceira corresponde
as formas de violéncia produzidas ou reproduzidas pelas proprias praticas institucionais. Sobre a
diferenciagdo, o autor (2002, p. 435) afirma: “Esta distingdo ¢ necessaria: se a escola ¢ largamente (mas
nao totalmente) impotente face a violéncia na escola, ela dispde (ainda) de margens de acdo face a violéncia
a escola e da escola”.

Essa caracterizagdo evidencia que a escola ndo constitui apenas o local em que a violéncia ocorre.
Ela também pode ser atingida, tornando-se alvo, ou pode reproduzir praticas de exclusdo e de tratamento
desigual. Ao mesmo tempo, com base em Charlot (2002), a instituicdo dispde de possibilidades de
intervengdo relacionadas a organiza¢do da convivéncia, & mediacdo de conflitos, a revisdo de praticas
pedagdgicas e a protecdo dos estudantes.

Essa discussao ¢ especialmente relevante para a educagao inclusiva. Meneses et al. (2024) ressaltam
que estudantes considerados diferentes dos padrdoes predominantes podem sofrer preconceito,
discriminacao e exclusdo, tanto de forma explicita quanto aparentemente sutil. Sob a 6tica de Charlot
(2002), a instituigao escolar, com o apoio das politicas educacionais e da comunidade, deve reconhecer sua
responsabilidade na organizagdo das relacdes e na revisdo de praticas que possam produzir ou reproduzir
desigualdades.

Nesse cenario, o bullying constitui forma especifica de violéncia, cujas definicao e caracteristicas

serdo discutidas a seguir.

3.2 BULLYING NO CONTEXTO ESCOLAR

A literatura também evidencia que o bullying ¢ um fendmeno relacional e grupal. Embora
determinadas situagdes possam envolver agressor e vitima de forma mais evidente, os alunos que observam
a agressao participam da dinamica por meio de diferentes posi¢des. Tsang, Hui e Law (2011) demonstram
a relevancia do comportamento dos espectadores, cuja reagdo pode contribuir para interromper, reforgar ou
silenciar a situacdo. Em contexto escolar, portanto, estratégias preventivas precisam alcangar o grupo de
pares, e ndo somente o estudante diretamente envolvido.

Outro aspecto ¢ a continuidade entre o espago escolar e o ambiente digital. A circulagdo de
mensagens, fotografias, videos e comentarios pode prolongar uma agressao para além do horario escolar e
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aumentar a quantidade de pessoas que t€m acesso ao contetido. Isso exige que os protocolos escolares
contemplem também ocorréncias relacionadas ao ambiente virtual, observadas as competéncias legais de
cada instituicdo e dos orgdos responsaveis. A Lei n® 13.185/2015 ja reconhece a intimidacdo sistematica
praticada por meio de instrumentos que permitem a disseminacdo de contetdos e a Lei n° 14.811/2024
ampliou a protecao juridico-penal relacionada a intimidagao sistematica (Brasil, 2015b, 2024).

Dentre as diferentes formas de violéncia escolar, o bullying caracteriza-se pela submissdo de um
individuo a praticas de intimidagdo promovidas por uma pessoa ou grupo, em uma relagdo marcada por

assimetria entre os envolvidos. Olweus (1994, p. 1173) sintetiza os critérios que o distinguem:

[...] (a) trata-se de um comportamento agressivo ou de uma agdo intencionalmente lesiva; (b)
realizado “repetidamente ¢ ao longo do tempo”; e (¢c) em uma relago interpessoal caracterizada por
um desequilibrio de poder. Pode-se acrescentar que o comportamento de bullying frequentemente
ocorre sem provocacao aparente (Olweus, 1994, p. 1173, traducdo propria).

A assimetria na relacdo ndo se limita a forga fisica, podendo referir-se a idade, porte corporal,
popularidade, posi¢do ocupada no grupo ou capacidade de mobilizar outros estudantes. A dificuldade de
defesa do alvo decorre, em grande medida, desse desequilibrio e da continuidade das agressdes. Uma
agressao isolada, embora possa ser grave e exigir providéncias, ndo deve ser automaticamente classificada
como bullying.

Esse fenomeno pode ocorrer de forma direta ou indireta. Segundo Olweus (1994, p. 1173), o
bullying direto envolve ataques abertos, como agressoes fisicas, insultos e ameacas; o indireto manifesta-
se por isolamento social, exclusdo intencional, disseminagdo de rumores e outras agdes que prejudicam as
relacdes do estudante com os colegas. As formas indiretas podem ser menos perceptiveis aos adultos e
tendem a permanecer durante mais tempo sem identificacao.

No Brasil, a Let n° 13.185/2015 instituiu o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica
(Bullying). Conforme o art. 2°, essa pratica pode ocorrer mediante ataques fisicos, insultos, comentarios
sistemdticos, apelidos pejorativos, ameagas, expressdes preconceituosas, isolamento social e agdes
realizadas no ambiente virtual (Brasil, 2015b). O cyberbullying corresponde a intimidagdo praticada em
meios digitais, com a finalidade de depreciar, incitar violéncia ou adulterar imagens e dados pessoais para
produzir constrangimento psicossocial (Brasil, 2015b, art. 2°). Essa dimensdao amplia o alcance e a
permanéncia da agressao para além dos limites fisicos da escola.

Ainda no art. 3° desse dispositivo, conforme ja mencionado, a intimidagao sistemadtica ¢ classificada
como verbal, moral, sexual, social, psicologica, fisica, material e virtual, podendo ocorrer simultaneamente
e assumir manifestacdes explicitas ou sutis. A modalidade verbal inclui insultos, xingamentos e apelidos

pejorativos; a moral envolve difamagao, calinia e disseminagdo de rumores; a sexual compreende assédio,
-
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inducdo e abuso; a social manifesta-se por ignorar, isolar ou excluir; a psicologica abrange perseguicao,
intimidagdo, manipulacdo e chantagem; a fisica engloba agressdes corporais; a material relaciona-se a furto,
roubo ou destruicao de pertences; e a virtual compreende depreciagdo, exposi¢ao ou adulteragdo de imagens
e dados pessoais (Brasil, 2015b, art. 3°).

Segundo Miranda e Dusi (2011, p. 17), “Denominam-se comumente como bullies os praticantes do
bullying”. O fendbmeno tende a ocorrer com maior frequéncia no inicio do ensino fundamental, embora
também possa surgir na educagao infantil, quando pode ser ainda mais preocupante. Os autores alertam que
a auséncia de intervencao nas situagdes que envolvem o bully infantil pode contribuir para a continuidade
ou o agravamento de comportamentos violentos, sem permitir, contudo, prever o percurso individual da
crianga (Miranda; Dusi, 2011). Eles ressaltam ainda que determinadas condutas podem ser interpretadas
pelos adultos como brincadeiras passageiras, dificultando o reconhecimento da violéncia.

A distincao entre bullying e brincadeira depende da reciprocidade e da possibilidade de interrupgao,
ndo apenas da percepcdo de quem pratica a acdo. No bullying, o alvo € submetido a uma situagdo da qual
encontra dificuldade para se defender ou escapar. Essa pratica também ndo deve ser confundida com
conflitos pontuais, agressdes ocasionais ou indisciplina. O conflito resulta de divergéncias entre interesses
e ndo implica necessariamente a intencao de humilhar; ja a agressdo ocasional pode produzir dano, porém
ndo apresenta a continuidade e a assimetria da intimidacdo sistematica; a indisciplina, por sua vez,
relaciona-se principalmente ao descumprimento de normas, sem envolver a submissao de outro discente a
sofrimento reiterado. Essas distingdes sdo necessarias para evitar tanto a banalizacao de violéncias quanto
a classificacdo indiscriminada de todo comportamento inadequado como bullying.

Esse fendmeno possui carater relacional e coletivo, envolvendo diferentes sujeitos, cujas condutas
influenciam o curso da violéncia. Dentre os principais papéis envolvidos, Olweus (1993) identifica autor,
alvo e espectador. O autor inicia ou pratica diretamente a intimidag¢do, podendo contar com a participacao
de colegas que incentivam ou acompanham a agressdo. Olweus destaca que essa denominagdo descreve
uma posi¢do ocupada em determinada situagdo, ndo uma caracteristica permanente. Deve-se considerar o
comportamento praticado sem reduzir a crian¢a ou o adolescente a um roétulo fixo. Ja o alvo € a pessoa
diretamente atingida, sendo que a utilizagdo desse termo evita reduzir o estudante a condi¢ao de vitima e
de defini-lo pela experiéncia do bullying. Essa perspectiva humanizada preserva sua histdria, subjetividade
e potencialidades.

O espectador, também denominado testemunha ou observador, pode rir, filmar, compartilhar
contetidos ou incentivar o autor, contribuindo para a continuidade da agressdo. Tsang, Hui e Law (2011)
destacam que a posi¢ao assumida pelos observadores influencia o desenvolvimento dessas situagoes:
manifestagdes de apoio ao autor tendem a refor¢ar sua conduta, enquanto o acolhimento do alvo, a
reprovacdo da violéncia e a comunicagdo do ocorrido podem favorecer sua interrup¢ao. A omissao também
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pode ocorrer; entretanto, nao deve ser interpretada automaticamente como indiferenca, visto que pode
decorrer de medo, pressdo dos pares ou inseguranga sobre como agir. De modo semelhante ao que ocorre
com os educandos, a possibilidade de intervencdo dos adultos também depende de orientacdo, apoio,
protocolos institucionais e condigdes concretas para o acompanhamento das ocorréncias.

Observa-se que os papéis ocupados ndao sdo necessariamente fixos. Zequindo et al. (2016)
identificaram as categorias de alvos, autores, alvos-autores e espectadores, indicando que um mesmo
estudante pode ocupar posigoes distintas em diferentes situagdes. Cada ocorréncia deve, portanto, ser
analisada em seu contexto, evitando-se classificagdes rigidas e definitivas.

Conforme mencionado, a Lei n® 13.185/2015 reconhece a intimidagao sistematica como fendmeno
complexo e atribui aos estabelecimentos de ensino responsabilidades relacionadas a conscientizacdo,
prevencao, diagnostico e combate dessas praticas (Brasil, 2015b, arts. 4° ¢ 5°). Esse aspecto serd retomado
na se¢ao especifica sobre prevencao e enfrentamento.

O estudo dessa dinamica ¢ fundamental para examinar, na subsecdo seguinte, como estudantes com
TEA podem vivenciar situagdes de intimidacdo no contexto escolar. Essa andlise ndo deve atribuir ao
estudante a responsabilidade pela violéncia, mas sim examinar a interagdo entre suas particularidades, as

relagdes entre pares e as barreiras presentes no ambiente educacional.

3.3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E INCLUSAO ESCOLAR

A compreensdo do TEA no campo educacional precisa evitar duas redugdes: a primeira consiste em
interpretar o estudante apenas a partir de caracteristicas diagndsticas; a segunda, em supor que a inclusao
se efetiva somente pela matricula. O DSM-5 (APA, 2014) descreve esse transtorno a partir de diferencas
persistentes na comunicagdo e interacdo social e de padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades, reconhecendo variagdes quanto a manifestagdo e a necessidade de suporte. Na
escola, essas diferencas precisam ser consideradas em relag@o ao curriculo, as formas de comunicacao, aos
espacos e as interagdes sociais.

A Lei n° 12.764/2012 reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os
efeitos legais e assegura direitos relacionados a educacao e a protecao (Brasil, 2012). A Lei Brasileira de
Inclusdo, por sua vez, adota uma perspectiva baseada na eliminacdo de barreiras e na participagdo em
igualdade de condi¢des (Brasil, 2015a). Considerados conjuntamente, esses dispositivos legais reforcam
que praticas escolares inclusivas devem buscar modificar condigdes que impedem a participacdo, em vez
de exigir que o estudante abandone caracteristicas constitutivas de sua identidade para ser aceito.

Nesse sentido, a inclusdo precisa ser observada em sua dimensao pedagogica e social. Participar da
aula, compreender orientagdes, ter acesso a materiais, construir vinculos, circular pelos espacos e poder
comunicar situagdes de desconforto sdo dimensdes que compdem a experiéncia escolar. Quando essas
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condigdes sdo fragilizadas, o risco de isolamento e de invisibilizacdo pode aumentar. Mantoan (2003)
sustenta que a escola inclusiva pressupde transformagao das praticas e da organizagdo escolar para acolher
a diversidade, principio que permanece pertinente a discussao sobre a prote¢ao de estudantes com TEA.

De acordo com a APA (2014, p. 53), o TEA caracteriza-se por:

déficits persistentes na comunicacao social e na interacdo social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de comunicacdo usados para
interacdo social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além
dos déficits na comunicagéo social, o diagndstico do transtorno do espectro autista requer a presenca
de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.

Arespeito do termo “espectro”, a APA (2014, p. 53) esclarece: “manifesta¢des do transtorno também
variam muito dependendo da gravidade da condi¢do autista, do nivel de desenvolvimento e da idade
cronoldgica; dai o uso do termo”. Essa variabilidade impossibilita expectativas uniformes sobre
desenvolvimento, aprendizagem e participagdo escolar e exige que cada pessoa seja compreendida em sua
singularidade.

Ainda no DSM-5 (APA, 2014, p. 52), sao descritos trés niveis de gravidade do transtorno, definidos
pelas necessidades de apoio nos dominios da comunicacdo social e dos comportamentos restritos e
repetitivos. No “Nivel 1 Exigindo apoio”, ha dificuldades perceptiveis na comunicac¢do social, na iniciagdo
das interacdes e na adaptacao a mudangas, além de problemas de organizagdo e planejamento, que podem
comprometer a independéncia. No “Nivel 2 Exigindo apoio substancial”, ha déficits mais evidentes na
comunicagao social, dificuldades para iniciar interac¢des e inflexibilidade comportamental que interfere em
diferentes contextos. J& no “Nivel 3 Exigindo apoio muito substancial”, evidenciam-se déficits graves na
comunicagdo verbal e ndo verbal, grande limitagdo para iniciar interagdes e resposta minima as iniciativas
sociais, além de intensa dificuldade para lidar com mudancas e alteracdes acentuadas no funcionamento
cotidiano.

Esses niveis sdo descritivos e ndo devem reduzir o estudante ao diagnéstico, nem definir,
isoladamente, os apoios educacionais de que necessita. O suporte deve ser estabelecido de forma
individualizada, considerando-se as caracteristicas da pessoa, o contexto e as barreiras que podem interferir
em sua participacdo. E importante observar que algumas pessoas com TEA apresentam maior sensibilidade
a sons, luzes, cheiros, toques ou movimentos, enquanto outras respondem de maneira reduzida a
determinados estimulos. Essas caracteristicas relacionadas a hiper ou a hipossensibilidade ndo se
manifestam igualmente em todos os discentes e devem ser compreendidas em sua relacdo com o contexto.

Nesse contexto, mudancas inesperadas, excesso de estimulos ou formas pouco claras de
comunica¢do podem provocar inseguranga, ansiedade ou dificuldades de participacdo. Tais reagdes ndo

devem ser interpretadas automaticamente como desinteresse, indisciplina ou incapacidade de
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aprendizagem. E necessério analisar as condi¢des oferecidas pela institui¢do, pelos sistemas de ensino e
pela rede de apoio, identificando barreiras comunicacionais, pedagogicas, relacionais e sensoriais.

Rossi-Andrion et al. (2021) ressaltam a importancia de estimulos ambientais, interagdes sociais,
organizacao espacial e temporal das atividades. Embora a revisao desses autores se concentre na Educagao
Fisica escolar, suas conclusdes oferecem, com cautela, elementos aplicaveis a organizacdo de outras
situacdes pedagogicas, como previsibilidade, instrugdes claras, organizagdo prévia das tarefas, recursos
visuais e introduc¢do gradual de mudancas — que podem favorecer a concentracdo e a participacao dos
educandos com TEA. Essas medidas devem ser individualizadas e ndo podem atribuir exclusivamente ao
estudante ou ao professor as dificuldades encontradas, sobretudo quando faltam apoio institucional,
recursos e condigdes adequadas de trabalho.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003, 2022) defende a reorganizacao das praticas e relagdes escolares
para o acolhimento da diversidade. A inclusdo envolve condi¢des efetivas de aprendizagem, convivéncia,
seguranga e pertencimento, evitando que caracteristicas individuais sejam convertidas em justificativas para
segregacao, redugdo das expectativas pedagogicas ou afastamento das atividades coletivas.

O Brasil tem avangado significativamente na elaboragao e aprovagao de dispositivos legais voltados
a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo as pessoas com TEA. O direito a educacao
encontra fundamento na Constituigdo Federal de 1988, que assegura igualdade de condi¢des para o acesso
e a permanéncia na escola (Brasil, 1988, arts. 205, 206, I, e 208, III).

Em consonancia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB, n° 9.394/1996 — prevé
a oferta da educagao especial preferencialmente na rede regular e servigos de apoio especializado quando
necessarios (Brasil, 1996, arts. 4°, III, e 58). O documento Marco referencial de equidade na educacio
(Brasil, [s.d.]) orienta a promogao da equidade e a elimina¢do de desigualdades educacionais.

No ambito especifico do TEA, a Lei n® 12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, considera
a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais e assegura, entre outros
direitos, acesso a educacao, satde, participagdo social, acessibilidade e protecio contra abuso e exploracao
(Brasil, 2012, arts. 1°, § 2°, e 3°). A Lei Brasileira de Inclusao — n° 13.146/2015 — estabelece a educacao
como direito da pessoa com deficiéncia e determina a oferta de sistema educacional inclusivo, com recursos
e servigos de acessibilidade destinados a eliminacdo de barreiras e a promocao de acesso, permanéncia,
participagdo e aprendizagem (Brasil, 2015a, arts. 2°, 27 e 28).

A protegdo dos estudantes com TEA também se relaciona a Lei n® 13.185/2015, que institui o
Programa de Combate a Intimidagao Sistemadtica e atribui aos estabelecimentos de ensino responsabilidades
de conscientizagdo, prevengao, diagnostico e enfrentamento dessas praticas (Brasil, 2015b, arts. 1° a 5°).
Mais recentemente, a Lei n® 14.811/2024 amplia as medidas de prevencao e protecdo contra a violéncia em
estabelecimentos educacionais ou similares, prevendo a articulacdo entre os entes federativos e a
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participacdo da comunidade escolar (Brasil, 2024). Esses dispositivos reforcam que a inclusdo exige
condi¢cdes de seguranga, participagdo e aprendizagem.

Nesse sentido, a identificacdo das barreiras presentes no ambiente escolar ¢ fundamental para
compreender como determinadas condigdes podem ampliar a exposi¢ao a discriminagdo, ao isolamento e
ao bullying. A andlise ndo deve partir da ideia de que as caracteristicas do TEA constituem causas da
violéncia, mas considerar a intera¢do entre as necessidades de apoio, as relagdes entre pares, as praticas
pedagbgicas e as respostas institucionais. A institui¢do escolar deve, portanto, organizar estratégias de
acolhimento, comunicagdo, mediacdo e protecdo, com apoio das politicas educacionais e da rede
intersetorial.

A relagdo entre as caracteristicas do espectro, as situagdes de bullying e as respostas institucionais

sera analisada na subse¢do seguinte.

34 BULLYING CONTRA ESTUDANTES COM TEA: VULNERABILIDADE E FATORES
ASSOCIADOS

A prética desse tipo de violéncia constitui significativa barreira a inclusdo escolar e ao direito a
educagdo. Embora discentes com TEA possam apresentar particularidades relacionadas a comunicagao
social, a flexibilidade comportamental e/ou ao processamento sensorial, sua maior exposi¢ao a violéncia
nao decorre exclusivamente do transtorno. Falcdo, Stelko-Pereira e Alves (2021) e Oliveira e Schmidt
(2023) indicam que essa vulnerabilidade resulta da interacdo entre tais particularidades e ambientes
escolares que ndo reconhecem adequadamente a diversidade, ndo oferecem os apoios necessarios ou
toleram praticas capacitistas e preconceituosas.

Essa compreensdo encontra respaldo na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que define
a deficiéncia a partir da interagdo entre impedimentos de longo prazo e barreiras capazes de obstruir a
participagdo plena e efetiva da pessoa na sociedade, em igualdade de condigdes com as demais (Brasil,
2015a, art. 2°). Assim, a exposi¢cdo de estudantes com TEA ao bullying deve ser analisada também em
relagdo as barreiras comunicacionais, atitudinais, relacionais € institucionais presentes no ambiente escolar.
A protecao desses discentes constitui responsabilidade compartilhada entre Estado, sociedade e familia,
conforme estabelece o art. 8° da mesma lei.

A vulnerabilidade a vitimizagdo pode ser compreendida, portanto, como fendmeno situado na
relacdo pessoa-ambiente. Daghustani ef al. (2025), em revisdo sistematica abrangente, analisaram 74
estudos e identificaram diferentes formas de bullying contra pessoas autistas, além de fatores associados ao
contexto social e as caracteristicas individuais. Os autores destacam que diferencas de comunicagdo e

interacdo podem ser interpretadas negativamente em ambientes orientados por normas sociais pouco
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inclusivas. Essa conclusao converge com Park et al. (2020), cuja meta-analise transcultural encontrou maior
envolvimento de estudantes com TEA em situagdes de bullying em comparacdo com seus pares.

E importante, contudo, interpretar essa maior exposigdo com cautela. O fato de um grupo apresentar
maior risco nao significa que todos os estudantes com TEA estejam sujeitos ao bullying, nem que as
caracteristicas do espectro sejam determinantes. Falcdo, Stelko-Pereira e Alves (2021) demonstram,
inclusive, diferencas relevantes entre as percepcdes de estudantes, familiares e professores. A identificacao
da violéncia constitui, pois, problema metodologico e institucional: quanto mais limitada a comunicacao
entre os sujeitos € menor a atengdo as manifestagdes indiretas, maior pode ser a possibilidade de que
determinados episodios permanegam nao identificados.

Dentre os fatores associados a vulnerabilidade, encontram-se particularidades relacionadas a
comunicagdo social e a previsibilidade das intera¢des. Alguns discentes com TEA apresentam dificuldades
para compreenderem expressoes faciais, gestos, ironias, duplos sentidos, mudangas no tom de voz e outras
pistas sociais implicitas. Essas diferencas podem dificultar o reconhecimento imediato de provocagdes,
ameagas ou “brincadeiras” violentas. Particularidades na linguagem verbal e ndo verbal — tais como fala
mais direta, compreensao literal, ecolalias, alteragcdes na prosddia, interesses especificos e dificuldades nos
turnos de conversacdo — também podem ser lidas de forma inadequada, como excentricidade, desrespeito
ou falta de educacdo. Nas autobiografias analisadas por Oliveira e Schmidt (2023), constata-se que
caracteristicas semelhantes foram utilizadas como motivos para ridiculariza¢des, apelidos, imitagdes e
afastamento social.

Comportamentos repetitivos, interesses especificos e necessidade de previsibilidade igualmente
podem tornar-se alvos de estigmatizacdo. Com apoio da gestdo, dos sistemas de ensino e dos profissionais
da rede de atendimento, a instituicdo pode organizar a rotina, antecipar mudancas, tornar a comunicacao
acessivel e oferecer suporte para que diferentes formas de comportamento e participagao sejam respeitadas.
Essas medidas nao devem ter como finalidade normalizar o estudante, mas sim reduzir barreiras e favorecer
a participacao dos discentes autistas em condi¢des de seguranca e pertencimento.

As diferengas no processamento sensorial também podem interferir na experiéncia escolar. A
hipersensibilidade a sons, luzes, cheiros, toques ou aglomeragdes pode tornar patios, corredores, refeitorios,
aulas de Educacdo Fisica e transportes escolares ambientes desgastantes. Em outros casos, a
hipossensibilidade a determinados estimulos pode dificultar a percep¢do imediata de situagdes de
desconforto ou de risco. Essas manifestacdes sdo heterogéneas, ndo estdo presentes em todas as pessoas
com TEA e ndo permitem prever, por si s0s, a ocorréncia de situacdes de violéncia.

Devido a essas particularidades, as condigdes dos espacos escolares devem ser monitoradas, pois
determinados locais € momentos podem dificultar o acompanhamento das interagdes. A respeito desses
ambientes, Neves (2016, p. 35) afirma:

T I——————————————————.
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Nos casos de bullying escolar, o local de maior incidéncia dos conflitos da-se na parte do recreio,
no patio da escola; em segundo lugar, tém-se os horarios de entrada e saida; os corredores vém em
terceiro, principalmente nos intervalos das aulas e, por ultimo, tém-se as salas de aulas,
demonstrando que nem mesmo a presenca do professor consegue frear os estudantes autores da
agressao.

A autora evidencia que a violéncia nado se restringe a sala de aula e que a presenca eventual de um
professor ndo garante, isoladamente, a prevencdo das ocorréncias. Sendo assim, sdo necessarios
procedimentos institucionais de monitoramento, comunicagdo e protecdo, articulados entre os diferentes
profissionais e setores responsaveis. Logo, patios, corredores, banheiros, entradas, saidas e transportes
escolares devem integrar as estratégias de prevengao e acompanhamento.

A vulnerabilidade evidencia-se também nas relagdes entre estudantes com TEA e seus pares, tendo
em vista que o isolamento social, a auséncia de amizades reciprocas e a exclusao de grupos ou de atividades
coletivas podem ampliar a exposi¢do a rejeicdo e configurar formas indiretas de bullying. Oliveira e
Schmidt (2023) identificaram, nas autobiografias trabalhadas, que a soliddo e o afastamento dos colegas
aparecem como experiéncias recorrentes. Contudo, o isolamento pode ser condi¢do anterior ou
consequéncia da rejeicao e da violéncia. Nao se deve, portanto, atribuir ao estudante a responsabilidade por
sua exclusdo, mas compreender esse afastamento como possivel sinal da necessidade de mediacdo das
interagdes e de reorganizagdo das praticas institucionais.

O capacitismo constitui outra dimensdo relevante nessa andlise. A falta de conhecimento e de
compreensao sobre o TEA, associada ao preconceito, pode transformar diferengas legitimas em motivos de
humilha¢do quando padrdes considerados “normais” sdo impostos como unica forma valida de convivéncia.
Quando diferengas comunicacionais, comportamentais ou sensoriais sdo tratadas como defeitos que
precisam ser corrigidos para que o educando seja aceito, a institui¢do pode reforcar a ideia de que
determinados modos de existir sdo superiores a outros. Oliveira e Schmidt (2023) mostram, a partir das
narrativas autobiograficas, como experiéncias de ridicularizagdo, isolamento e humilhag¢do desafiam a

escola a rever sua maneira de lidar com a diferenga. Nesse sentido, os autores defendem:

Obviamente, a resolucdo para o bullying ndo esta na cura milagrosa para o autismo ou ainda em
métodos e abordagens cuja premissa € normalizar os estudantes autistas, tornando-o0s mais parecidos
com as pessoas ditas “neurotipicas”. Pelo contrario, a resolugdo para essa problematica social, que
vitimiza muitos desses estudantes, encontra-se numa mudanca da propria instituicdo de ensino e na
forma de lidar com essa questdo tdo complexa (Oliveira; Schmidt, 2023, p. 20).

A prevengdo do bullying, portanto, também constitui tarefa de transformagao cultural e institucional.
Isso implica revisar praticas que produzam exclusdo, ampliar possibilidades de participacdo e reconhecer

que a convivéncia ndo deve exigir a padronizacao dos modos de comunicac¢ao, comportamento ou interagao.
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Além dos fatores que podem favorecer a vitimizagdo, ¢ necessario considerar as dificuldades de
identificacdo e comunicagdo dos episodios. Alguns discentes com TEA podem apresentar dificuldades para
identificar, relatar ou reagir ao bullying. Podem ndo reconhecer imediatamente a repeticdo, a
intencionalidade ou o desequilibrio de poder, nem conseguir organizar os acontecimentos ou explicar o
sofrimento vivenciado. As reacdes podem incluir siléncio, fuga, isolamento, choro, ansiedade, crises,
agressividade ou autoagressdo. Quando analisadas isoladamente, essas respostas podem levar a
culpabilizacao do estudante e ocultar a violéncia que as desencadeou. Por isso, mudangas comportamentais
devem ser interpretadas mediante escuta acessivel, analise contextual e articulagdo entre informagdes do
educando, da familia, dos docentes e dos demais profissionais.

Falcao, Stelko-Pereira e Alves (2021) evidenciam a importancia de se considerarem diferentes
informantes. Em investigagcdo com discentes com TEA, familiares e professores de Educagao Fisica, 63,2%
dos estudantes declararam-se vitimas de bullying, enquanto apenas 47,1% dos docentes participantes
identificaram seus alunos nessa condi¢do. Entre pais ou cuidadores, 47,6% afirmaram nao saber se o filho
estava envolvido em situagoes de bullying. Esses percentuais ndo permitem estimar a prevaléncia geral do
fendomeno, mas evidenciam divergéncias entre os informantes e a complexidade de sua identificagdo. As
autoras (2021, p. 15-16) ressaltam fatores relacionados ao individuo, a familia, a escola e a sociedade que
favorecem a ocorréncia de agressdes, assim como defendem a formacdo continuada dos profissionais,
familiares e discentes, de modo a ampliar a capacidade deles de reconhecerem situagdes de violéncia e de
oferecerem respostas adequadas.

Em sintese, a vulnerabilidade de estudantes com TEA ao bullying ndo pode ser atribuida
exclusivamente as caracteristicas do espectro, pois constitui-se na relagdo entre diferentes modos de
comunicagao, interagdo, participagcdo e contextos escolares que podem produzir ou intensificar barreiras.

As repercussoes do bullying sobre a satide mental, os vinculos, a participagdo e a permanéncia

escolar dos estudantes com TEA serdo analisadas na subsecdo seguinte.

3.5 IMPACTOS DO BULLYING SOBRE ESTUDANTES COM TEA

A pratica do bullying pode ultrapassar o momento e o espago da agressao, atingindo diferentes
dimensdes, como a psicoldgica e emocional, a fisica, a social, a educacional e a comportamental. A
vitimiza¢do pode, assim, repercutir no bem-estar, nos vinculos, na participagdo, na aprendizagem e na
relacdo do estudante com a propria escola.

No plano psicologico e emocional, a exposi¢ao recorrente a humilhacdes, rejeicdes ou ameacas pode
produzir sofrimento psiquico, comprometer a autoestima e fazer com que a escola deixe de ser percebida
como espago seguro, reduzindo a confianga nas relagcdes com os pares e demais membros da comunidade

educacional. Olweus (1994) descreve as vitimas como frequentemente mais ansiosas, inseguras, solitarias
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e propensas ao retraimento, além de destacar a avaliagdo negativa que fazem de si mesmas. Segundo o
autor, a persisténcia da vitimizagao pode intensificar esse quadro e relacionar-se posteriormente a depressao
e a reducao consistente da autoestima.

Entre estudantes autistas, Daghustani et al. (2025) identificam associagdes entre experiéncias de
bullying e depressao, ansiedade, baixa autoestima, autoconceito negativo, solidao e retraimento social.
Nessa revisao, que reuniu pessoas autistas de diferentes idades e contextos, os autores também descrevem
relacdes entre experiéncias de violéncia e outros desfechos, como prejuizos académicos, automutilagio e
ideacao suicida, inclusive em estudos que contemplam o ambiente escolar. Campos, Carvalho ¢ Conte
(2025), por sua vez, sistematizam evidéncias sobre as relagdes entre bullying, saide mental e contexto
escolar no TEA. Essas associa¢des, contudo, ndo permitem afirmar que a vitimizagdo provoque
automaticamente transtornos mentais ou outros desfechos, pois seus efeitos dependem da interagdo entre a
violéncia, as condi¢des individuais, as experiéncias anteriores, o apoio disponivel e as barreiras presentes
no meio escolar.

Na dimensao fisica, os impactos podem decorrer tanto de ataques corporais — como empurrdes,
socos, chutes e outras agressdes — quanto do sofrimento associado a vitimizagdo. Daghustani et al. (2025)
registram a ocorréncia de bullying fisico entre pessoas autistas, enquanto Oliveira e Schmidt (2023)
identificam, nas autobiografias analisadas, situagdes de agressdo e intimidagao fisica, além de relatos de
autoagressao. Tsang, Hui e Law (2011) também observam que os efeitos desse tipo de violéncia alcangam
o funcionamento fisico. Essas ocorréncias podem produzir dor, lesdes e comprometimento da integridade
corporal; contudo, os relatos de autoagressdo devem ser interpretados contextualmente, sem presumir que
decorram exclusivamente do bullying. A dimensao fisica requer, portanto, atengdo articulada a seguranga,
a saude e as condi¢des que desencadeiam ou intensificam o sofrimento.

Os efeitos do bullying também alcangam a dimensdo social e o sentimento de pertencimento. O
estudante pode evitar colegas, espagos ou atividades coletivas, reduzindo sua participacao na rotina escolar.
Oliveira e Schmidt (2023) e Daghustani ef al. (2025) indicam que experiéncias repetidas de rejei¢do podem
intensificar o isolamento, dificultar a construcdo de vinculos € comprometer o reconhecimento do discente
como integrante da comunidade escolar. Nessa perspectiva, Mantoan (2003, 2022) defende que a educagao
inclusiva pressupde condi¢des para que os educandos convivam, participem e desenvolvam vinculos, sem
atribuir exclusivamente a eles ou aos professores a responsabilidade pela superagdo da exclusdo. Essa
compreensdo também ¢ sustentada por Meneses ef al. (2024). Mais do que a quantidade de interagdes, ¢
necessario observar a qualidade delas e verificar se existem oportunidades efetivas de participagdo na vida
coletiva da instituigao.

No campo educacional, o bullying pode comprometer a seguranca, a concentracao, a motivagao, a
participagdo e o envolvimento com as atividades. Um estudante que antecipa situagdes de humilhacdo em
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determinado espaco pode evitar o recreio, as atividades coletivas, as aulas de Educagao Fisica ou até mesmo
a escola. Essas repercussoes podem manifestar-se por queda no rendimento, faltas recorrentes, resisténcia
ou recusa em frequentar a escola, podendo, em situagdes prolongadas, elevar o risco de evasdo. Tais sinais
ndo devem ser interpretados automaticamente como falta de interesse ou problema comportamental, mas
como indicios que exigem investigacao do contexto e escuta do discente. Maldonado (2011, apud Neves,

2016, p. 152) observa:

a perseguicao do bullying reflete também em dificuldades de concentragdo, queda no desempenho
escolar e medo de ir a escola: a crianca implora para faltar as aulas, mudar de turma ir para outro
colégio, com a esperanca de escapar dos que atormentam. Com a persisténcia dos ataques, quase
todas as vitimas se isolam ainda mais, tornando-se arredias, como se desejassem ser invisiveis;
algumas se descontrolam, chorando com frequéncia, evidenciando claros sinais de angustia.

A violéncia pode, portanto, comprometer simultaneamente o desempenho, a frequéncia ¢ a
permanéncia escolar. Daghustani et al. (2025) e Campos, Carvalho e Conte (2025) ressaltam que esses
indicadores nao devem ser analisados isoladamente, mas relacionados as condi¢gdes de convivéncia,
protecdo e acessibilidade oferecidas pela instituigdo. A relagdo entre bullying e aprendizagem deve,
contudo, ser tratada com cautela, pois nao € possivel atribuir toda dificuldade académica a vitimizacao.

Também ¢ necessario reconhecer que estudantes com TEA nao respondem de maneira uniforme as
situacdes de violéncia. O sofrimento pode ser verbalizado, mas também pode manifestar-se por alteragdes
na rotina, mudancas na comunicagdo, retraimento, irritabilidade, fuga, recusa, crises mais frequentes ou
comportamentos de autodefesa. Oliveira e Schmidt (2023) identificam, no corpus autobiografico,
manifestagdes como agressividade reativa, autoagressdo, destruicdo de objetos, tristeza, isolamento e
depressao.

Essas respostas ndo devem ser relacionadas automaticamente ao bullying, todavia requerem
investigacdo contextualizada. Uma crise decorrente de sobrecarga emocional ou sensorial pode ser
equivocadamente interpretada como indisciplina, quando também pode indicar sofrimento ou exposi¢ao a
uma situagdo de violéncia que ultrapassou as possibilidades de resposta do estudante naquele momento.
Isso reforca a importincia de conhecer o educando, estabelecer canais de comunicagao acessiveis e articular
informacdes entre familia, docentes e demais profissionais, evitando interpretacdes precipitadas.

Segundo Oliveira e Schmidt (2023), quando o aluno sofre agressdo, reage e € responsabilizado ou
punido sem que a origem do comportamento seja analisada, o sofrimento pode ser intensificado e a
exclusio, ampliada. E necessario, portanto, observar mudancas significativas no comportamento, no
rendimento, na frequéncia e na participacao, promovendo escuta acessivel e, quando necessario, associando
o apoio da familia, dos profissionais especializados, dos servigos de satde e da rede de prote¢do. Essa

atuacdo deve ser compartilhada, institucional e intersetorial.
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Portanto, os efeitos do bullying devem ser considerados tanto no acompanhamento do estudante
quanto na andlise das barreiras e condi¢des institucionais que interferem em sua participagdo. O
enfrentamento da violéncia deve contribuir para assegurar as pessoas com TEA o direito de aprender,
conviver, participar e desenvolver-se em ambiente educacional seguro e acolhedor.

Diante dos impactos analisados, a subsecao seguinte discute medidas institucionais destinadas a

protecdo e a inclusdo dos estudantes com TEA.

3.6 PREVENCAO E ENFRENTAMENTO DO BULLYING: RESPONSABILIDADE INSTITUCIONAL,
COLETIVA E INTERSETORIAL

A prevengdo efetiva requer uma abordagem institucional, continua e articulada. Intervengdes
realizadas apenas apos a comunica¢do de uma ocorréncia podem ser necessarias para assegurar protecao
imediata, porém ndo substituem politicas de convivéncia capazes de atuar antes da violéncia, reduzir
barreiras e fortalecer relacdes baseadas no respeito. Olweus (1994) destaca a importancia de regras claras,
supervisdo, didlogo e participacdo dos diferentes integrantes da comunidade escolar em programas de
intervengdo. Em relacdo aos estudantes com TEA, essas agdes precisam incorporar acessibilidade e formas
diversificadas de comunicagao.

A prevencao universal deve ser articulada a estratégias direcionadas aos alunos que necessitem de
maior apoio. Atividades de convivéncia, discussdes sobre diversidade, formagao sobre bullying e canais
acessiveis de comunicacao podem compor uma politica preventiva. Para estudantes com TEA, recursos
visuais, linguagem clara, antecipagdo de rotinas e mediacdo das interagdes podem facilitar o
reconhecimento e o relato de situacdes de violéncia, desde que utilizados de acordo com as necessidades
individuais e sem impor formas Unicas de comunicagao (Rossi-Andrion et al., 2021).

A literatura indica que respostas exclusivamente punitivas sdo insuficientes para modificar as
condi¢des que produzem ou mantém a violéncia. Isso ndo significa auséncia de responsabilizacdo, mas a
necessidade de integrar prote¢do, medidas educativas, acompanhamento e, quando cabivel, providéncias
legais. A Lei n® 13.185/2015 orienta a implementacdo de medidas de conscientizagdo, prevencao,
identificacdo e combate a intimidagdo sistematica (Brasil, 2015b).

A construgdo de ambientes educacionais seguros e inclusivos exige a atuagdo coordenada do poder
publico, dos sistemas de ensino, das institui¢des escolares, dos profissionais da educacao, das familias, dos
discentes, da comunidade e dos servigos de protecdo. Essa responsabilidade ndo deve ser transferida a um
unico agente, pois a prevengao e o enfrentamento do bullying dependem de condi¢des politicas, materiais,
pedagdgicas e relacionais. A distribui¢do de responsabilidades, contudo, ndo significa atribuir as mesmas
funcdes a todos, mas reconhecer que cada segmento atua segundo suas atribuigdes, seus recursos e sua
capacidade de articulacdo com as demais instancias.
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A Lei n° 12.764/2012 estabelece, dentre as diretrizes da politica nacional voltada as pessoas com
TEA, a intersetorialidade, a participagdo da comunidade e a formacao dos profissionais (Brasil, 2012, art.
2°). A Lei Brasileira de Inclusao determina que o sistema educacional assegure participagdo e aprendizagem
em condicdes de igualdade e sem discriminagado, atribuindo ao poder publico, a sociedade e a familia o
dever de garantir os direitos da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015a, arts. 8°, 27 e 28).

No enfrentamento da intimidagao sistematica, a Lei n® 13.185/2015 atribui aos estabelecimentos de
ensino o dever de promover medidas de conscientizacdo, preven¢ao, identificacdo e combate a violéncia.
A lei também prevé a capacitagao de docentes e equipes pedagogicas, a orientagao das familias, a assisténcia
as vitimas e aos autores das agressodes, a promog¢ao da empatia e do respeito, bem como a adogdo de
estratégias de responsabilizacdo e mudanca de comportamento (Brasil, 2015b, arts. 4° e 5°). A Lei n°
14.811/2024, por sua vez, refor¢a a cooperagdo entre os entes federativos e determina a elaboragdo de
protocolos pelo poder publico local, em articulagdo com 6rgaos de seguranca publica, satide e comunidade
escolar, incluindo a capacitagao continuada do corpo docente (Brasil, 2024, arts. 2° e 3°).

A protecao prevista na legislagdo precisa ser convertida em agdes institucionais permanentes e
articuladas, o que exige financiamento, profissionais de apoio, recursos de acessibilidade e formagao
continuada (Brasil, 2012, 2015a, 2015b, 2024). Portanto, as dificuldades enfrentadas pelos docentes nao
devem ser interpretadas como falhas individuais, uma vez que também se relacionam as condigdes

concretas de trabalho e aos desafios de implementagdo das politicas publicas.

3.6.1 Gestao escolar e implementacio de politicas institucionais

A equipe gestora possui responsabilidade especifica na organizagdo das politicas institucionais de
prevencao e de enfrentamento da violéncia. Em articulagdo com os sistemas de ensino, cabe-lhe incorporar
essas agdes ao Projeto Politico-Pedagogico, organizar procedimentos de protecdo e acompanhar sua
execucdo. Essa atribuicdo ndo significa solucionar problemas estruturais sem o devido suporte do poder
publico, mas assegurar que a escola disponha de orientacdes, responsabilidades definidas e fluxos de
atuacao.

As medidas institucionais devem incluir regras de convivéncia, canais seguros e acessiveis de
comunicagdo, procedimentos para comunicar suspeitas, relatos e ocorréncias, registro dos casos e
acompanhamento das situagdes. Esses procedimentos precisam definir como preservar a confidencialidade,
quais profissionais e servigos devem ser acionados e como evitar novas exposi¢des do discente. O registro
sistematico possibilita reconhecer a repeticao de episoddios que, analisados separadamente, poderiam ser
interpretados como fatos isolados ou simples “brincadeiras”.

A observacgdo dos espacos escolares deve contemplar patios, corredores, banheiros, entradas, saidas,

transportes e ambientes virtuais. Conforme Neves (2016), muitos episodios ocorrem em locais e horérios
T ————————————————~
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com menor supervisdo, evidenciando que a presenca eventual de um professor ndo ¢ suficiente para
assegurar a prote¢do. O acompanhamento precisa ser planejado, distribuido e compartilhado entre os
profissionais da instituigao.

A comunicacao com estudantes com TEA deve considerar diferentes formas de expressao. Um relato
pode ocorrer por meio da fala, da escrita, de imagens, de recursos de comunicagao alternativa, de mudangas
comportamentais ou de informagdes fornecidas pela familia e por outros profissionais. Falcao, Stelko-
Pereira e Alves (2021) identificaram divergéncias entre informacdes apresentadas por discentes, familiares
e professores, o que reforga a necessidade de escuta acessivel, registro cuidadoso e analise contextualizada.

A organiza¢ao dos ambientes também deve considerar barreiras comunicacionais, sensoriais e
pedagogicas. Rossi-Andrion et al. (2021) destacam a importancia da previsibilidade, da organizacao das
atividades, da clareza das instrugdes e da adequagdo dos estimulos para favorecer a participagdo de
educandos com TEA. Essas medidas devem ser planejadas conforme as necessidades individuais, com
apoio dos sistemas de ensino e dos profissionais especializados.

A perspectiva inclusiva exige que as dificuldades de participagdo sejam analisadas em relagdo as
condi¢des oferecidas pela instituicdo. Mantoan (2003, 2022) defende uma escola aberta as diferengas, que
ndo imponha aos estudantes a adaptacao unilateral a padrdes rigidos. Em consonancia com essa abordagem,
Meneses et al. (2024) relacionam a violéncia escolar a preconceitos e barreiras atitudinais capazes de
naturalizar a exclusdo. Diante disso, a gestdo deve promover a¢des de convivéncia e enfrentar praticas
capacitistas que tratem agressoes como episodios sem importancia.

As respostas institucionais devem combinar protecdo imediata, responsabilizacdo e agdes
educativas. A Lei n® 13.185/2015 orienta que se evite, tanto quanto possivel, a punicdo isolada,
privilegiando medidas capazes de promover mudanca de comportamento (Brasil, 2015b, art. 4°, VIII). Isso
nao afasta as providéncias legais cabiveis em situagdes graves, todavia exige que a resposta nao se limite a
san¢do e considere também as relacdes e as condi¢des que sustentaram a violéncia.

A participagdo da familia deve ocorrer sem atribuir ao estudante ou a seus familiares
responsabilidade pela violéncia sofrida. A articulagdo entre escola, familia e comunidade fortalece a
identificacdo dos casos e a organizacao de respostas continuas de prote¢do e cuidado. Daghustani et al.
(2025) destacam a colaboracdo entre escolas, familias e organiza¢des comunitarias, enquanto Campos,
Carvalho e Conte (2025) ressaltam a importancia de programas inclusivos, da psicoeducagao de professores
e familiares e de agdes psicossociais voltadas a reducdo dos impactos do bullying e a promocgao da saude
mental. Quando necessario, a escola deve articular-se com os servigos de saude, a assisténcia social, os
orgaos de protecao da crianca e do adolescente e os demais integrantes da rede, respeitando as atribuigdes

de cada setor.
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3.6.2 Atuacio docente em uma rede de proteciao

Os professores acompanham parte significativa das interagdes escolares e podem contribuir, em
articulagdo com a equipe, para reconhecer sinais de sofrimento ou de possivel vitimizagdo. Essa atuagdo
depende de formagao, apoio institucional, recursos pedagogicos e articulagdo com a gestao, o Atendimento
Educacional Especializado, as familias e os servigos de protecgao.

Mudangas na frequéncia, na participagdo, no rendimento, no comportamento ou na relacdo dos
discentes com os colegas merecem atengdo, contudo ndo devem ser automaticamente atribuidas ao bullying.
Em estudantes com TEA, essas manifestacdes também podem relacionar-se a necessidades sensoriais,
dificuldades comunicacionais, alteracdes na rotina ou outras condigdes. A analise deve considerar o
contexto, a persisténcia dos sinais e as possiveis situagdes desencadeadoras.

A observagdo deve abranger apelidos depreciativos, ridicularizagdes, ameacas, isolamento, exclusdo
deliberada, agressoes fisicas e circulagdo de mensagens ou imagens ofensivas. Falcdo, Stelko-Pereira e
Alves (2021) verificaram lacunas na formacdo dos profissionais e situagcdes em que agressoes foram
classificadas como “brincadeira de crianca”. Esse achado reforca a necessidade de formacao continuada e
de protocolos institucionais, sem transformar os docentes em responsaveis individuais pela solugdo do
problema.

Essa preparacgdo profissional ndo deve se restringir a transmissdo de informagdes sobre o TEA ou
sobre o bullying. E necessério construir conhecimentos sobre direitos, comunicagio, convivéncia, barreiras
e estratégias de apoio. Devem ser contempladas situagdes praticas, por exemplo, como reconhecer e acolher
um relato, como registrar uma ocorréncia, como proteger o estudante sem expd-lo e como acionar a rede
responsavel. Devem, portanto, ser compreendidas como demanda de politicas permanentes de apoio, € ndo
como resposta a uma suposta falha individual dos profissionais.

Diante de um relato ou suspeita, € necessario acolher o estudante, ouvi-lo sem julgamento e evitar
sua exposicao diante dos colegas. A comunicac¢do deve ser adaptada as suas necessidades, e a ocorréncia,
comunicada a gestdo e registrada conforme o protocolo institucional. Inicialmente, cabe interromper a
agressao e proteger o aluno, sem responsabiliza-lo pelo ocorrido. A apuragdo € o acompanhamento devem
ser conduzidos segundo os procedimentos institucionais, com a participacao dos responsaveis definidos
pela escola e pela rede de protegao.

As agdes pedagogicas devem promover respeito, cooperagdo e valorizagdo das diferengas. O
estudante com TEA nd3o deve ser exposto como objeto de sensibilizacdo, exemplo de superagdo ou
representante da diversidade. A discussdo deve abordar o direito de todos a participagcdo e a convivéncia,
além de orientar os estudantes que testemunham as agressoes.

Tsang, Hui e Law (2011) destacam que os espectadores exercem papel relevante na dindmica do
bullying, conforme reagem as situagdes de agressdo. Eles podem refor¢ar a violéncia, permanecer em
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siléncio ou buscar ajuda; esse siléncio, contudo, pode decorrer de medo, pressao dos pares ou inseguranca
sobre como agir. Por isso, devem ser orientados a buscar ajuda com seguranca, apoiar colegas vitimizados
e nao reproduzir, compartilhar ou comentar conteudos ofensivos, especialmente no ambiente virtual.

A discussao de Olweus (1994) sobre intervencao escolar indica a importancia de regras claras,
supervisao, comunicacao entre profissionais e didlogo com estudantes e familias. A atuagdo docente deve,
portanto, integrar uma politica institucional apoiada por recursos publicos, formagao e servigos de protecao.
A responsabilidade do professor ¢ relevante, entretanto ndo pode ser dissociada das atribuigdes da gestao,
dos sistemas de ensino e do poder publico.

Com base nessa discussao, a proxima se¢ao retoma os principais resultados do estudo e sintetiza as
implicagdes da prevengado do bullying para a inclusdo, a protegao e a participagao escolar de estudantes com

TEA.

4 CONCLUSAO

Esta pesquisa analisou, por meio de investigacao bibliografica e documental, a violéncia escolar,
com énfase no bullying contra estudantes com TEA. Foram consideradas as manifestagcdes do fenomeno,
os fatores associados a vulnerabilidade, os impactos produzidos e as possibilidades de prevencdo e de
enfrentamento no contexto da educacgao inclusiva.

A andlise do corpus indica que estudantes com TEA podem apresentar maior risco de envolvimento
em situacdes de intimidacdo, exclusdo e discriminacdo, sem que isso decorra exclusivamente das
caracteristicas do espectro. Essa condicdo resulta da interacdo entre diferentes formas de comunicacao,
interacdo, comportamento e processamento sensorial e as barreiras presentes nas relagdes, nas praticas
pedagogicas e na organizagdo institucional. A falta de informacdo sobre o TEA, a imposi¢ao de padrdes
unicos de comportamento e a insuficiéncia de apoios podem dificultar a participacdo e favorecer a
invisibilizag¢do das agressdes.

Os estudos analisados associam o bullying a sofrimento emocional, ansiedade, baixa autoestima,
isolamento social, dificuldades de aprendizagem, reducdo da participacdo e resisténcia ou recusa em
frequentar a escola. Esses efeitos ndo ocorrem de modo automdatico ou uniforme, pois dependem da
frequéncia e da gravidade das agressoes, das condi¢des individuais, das experiéncias anteriores e da rede
de apoio disponivel. Além disso, as associa¢des identificadas no corpus ndo permitem atribuir toda
manifestagdo de sofrimento exclusivamente a vitimiza¢do. Ainda assim, a violéncia pode comprometer o
direito a educacao, a convivéncia, a participacao e ao pertencimento.

A literatura consultada indica que a prevencao nao deve se limitar a intervengdes posteriores aos
episodios. Sdo necessdrias politicas institucionais permanentes, protocolos de identificacdo, registro e
acompanhamento, canais acessiveis de comunicagdo, organizacdo dos espagos, formacdo continuada das
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equipes e praticas pedagogicas comprometidas com a convivéncia e a valorizagdo das diferencas. Essas
medidas exigem condi¢gdes materiais, profissionais de apoio, financiamento e articulagdo entre os sistemas
de ensino e as redes de protecao.

A responsabilidade pelo enfrentamento ¢ compartilhada, sem que isso implique atribuir as mesmas
fungdes a todos os envolvidos. A gestdo escolar cabe organizar os procedimentos institucionais e
acompanhar sua implementacdo; aos profissionais da educagdo, participar da rede de protecdo e
desenvolver praticas inclusivas com o suporte necessario; as familias e a comunidade, colaborar com a
comunicac¢do, 0 acompanhamento € a protecao; aos servicos intersetoriais, atuar segundo suas atribuigoes;
e ao poder publico, assegurar politicas, recursos ¢ condigdes de trabalho que viabilizem os direitos previstos
na legislacdo. Essa distribuicdo evita tanto a culpabilizacdo das pessoas com TEA quanto a
responsabilizacdo isolada de professores e gestores.

Como contribuic¢do, o estudo articula discussdes sobre violéncia escolar, bullying, TEA e educagao
inclusiva, destacando que a protegao depende da transformagdo das condi¢cdes de convivéncia e
participagdo. Por se tratar de pesquisa bibliografica e documental, ndo foram examinadas diretamente
experiéncias vivenciadas em escolas. Estudos futuros poderdo ouvir estudantes com TEA, familiares,
professores, gestores e profissionais de apoio, além de acompanhar programas de preven¢do em diferentes
redes de ensino, identificando avancos, dificuldades e necessidades de revisao.

Conclui-se que o enfrentamento da violéncia escolar contra estudantes com TEA ndo se esgota na
resposta a episddios individuais, mas requer compromisso coletivo, planejamento institucional, articulagdo
intersetorial e investimento publico continuo. A efetividade dessas medidas depende da capacidade das
instituicdes escolares e das redes de ensino de transformarem protecao, acessibilidade e participacdo em
praticas permanentes, assegurando a esses estudantes o direito de aprender e de conviver, sem que suas

diferencas sejam convertidas em motivo de exclusdo ou violéncia.
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