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Resumo
A formagdo de professores ocupa posi¢do estratégica no fortalecimento da educagdo bésica, sobretudo
diante das profundas transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas que caracterizam a
sociedade contemporanea. Nesse contexto, os curriculos dos cursos de licenciatura e as politicas de
formagao inicial e continuada sdo continuamente desafiados a responder as novas demandas educacionais,
exigindo processos formativos capazes de articular conhecimentos cientificos, pratica pedagogica,
pesquisa, inovagdo e compromisso social. O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a formagao
inicial e continuada de professores, analisando as demandas contemporaneas que requerem reconfiguragoes
curriculares voltadas ao fortalecimento da profissionalizagdo docente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de natureza bibliografica, desenvolvida a partir do levantamento e da andlise de produgdes cientificas
disponiveis no Google Académico, na SciELO e no Portal de Periédicos da CAPES, publicadas entre os
anos de 2020 e 2024. O corpus da pesquisa foi composto por estudos selecionados em funcdo de sua
relevancia para o debate sobre formagdo docente, curriculo e politicas educacionais. A analise dos dados
fundamentou-se na Analise de Contetido proposta por Bardin (2016), sendo as categorias analiticas
construidas de forma indutiva a partir da recorréncia dos temas identificados nas produgdes analisadas. Os
resultados evidenciam que, embora tenham ocorrido avangos significativos nas politicas de formacao
docente nas ultimas décadas, persistem desafios relacionados a fragmentacao curricular, ao distanciamento
entre universidade e escola, a influéncia de politicas educacionais orientadas por principios neoliberais e a
necessidade de fortalecer processos formativos comprometidos com a constru¢ao da identidade profissional
docente. Conclui-se que a reconfiguracao dos curriculos das licenciaturas constitui condi¢do indispensavel

para aproximar a formacdo inicial e continuada das demandas efetivamente vivenciadas nas escolas,
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favorecendo a constituicdo de professores criticos, reflexivos, autbnomos e socialmente comprometidos

com a qualidade da educacgao publica.

Palavras-chave: Curriculo; Formagao de professores; Formagao inicial e continuada; Politicas

educacionais; Profissionaliza¢ao docente.

Abstract
Teacher education occupies a strategic position in strengthening basic education, especially in the face of
the profound social, cultural, scientific and technological transformations that characterize contemporary
society. In this context, teacher education curricula and initial and continuing education policies are
continually challenged to respond to new educational demands, requiring training processes capable of
integrating scientific knowledge, pedagogical practice, research, innovation and social commitment. This
study aims to reflect on initial and continuing teacher education by analyzing the contemporary demands
that require curricular reconfiguration aimed at strengthening teacher professionalization. This is a
qualitative bibliographic study based on the survey and analysis of scientific publications indexed in Google
Scholar, SciELO and the CAPES Journal Portal, published between 2020 and 2024. Data analysis was
based on Bardin's (2016) Content Analysis, with analytical categories being constructed inductively from
the recurrence of themes identified in the analyzed studies. The findings indicate that, despite significant
advances in teacher education policies over recent decades, important challenges remain, particularly
regarding curriculum fragmentation, the gap between universities and schools, the influence of neoliberal
educational policies and the need to strengthen educational processes committed to the construction of
teachers' professional identity. It is concluded that reconfiguring teacher education curricula is essential for
aligning initial and continuing education with the demands experienced in contemporary schools, thereby

contributing to the education of critical, reflective, autonomous and socially committed teachers.

Keywords: Curriculum; Educational policies; Initial and continuing education; Teacher education; Teacher

professionalization.

1 INTRODUCAO

As profundas transformacBes sociais, econémicas, culturais, cientificas e tecnologicas que
caracterizam a sociedade contemporanea tém imposto novos desafios a educacéo e, de modo particular, a
formagéo de professores. A expansdo das tecnologias digitais, a emergéncia da inteligéncia artificial, a
intensificacdo das desigualdades sociais, as demandas por uma educacgdo inclusiva, intercultural e

antirracista, bem como as mudancas nas formas de produgéo e circulagcdo do conhecimento, tém redefinido
.
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o0 papel da escola e ampliado as exigéncias relacionadas ao exercicio da docéncia. Nesse cenario, a formacao
inicial e continuada de professores assume posi¢do estratégica na construcdo de praticas pedagogicas
capazes de responder criticamente as necessidades educacionais do tempo presente.

Embora a educacdo, por si s6, ndo seja capaz de solucionar as complexas problematicas que
atravessam a sociedade, ela constitui um dos principais espacos de formacdo humana, producdo de
conhecimento e fortalecimento da cidadania. Nessa perspectiva, a qualidade da educacéo esté diretamente
relacionada a qualidade da formacdo dos professores, uma vez que é por meio deles que as politicas
educacionais, os curriculos e as praticas pedagogicas se materializam no cotidiano das instituicdes
escolares. Assim, discutir a formacdo docente significa também discutir os projetos de sociedade, de
educacdo e de desenvolvimento humano que orientam as politicas publicas e os curriculos dos cursos de
licenciatura.

Nas ultimas décadas, o Brasil registrou avancos importantes no campo da formacdo docente,
impulsionados pela ampliacdo do acesso ao ensino superior, pela expansdo das licenciaturas, pela criacao
de programas de formacdo inicial e continuada e pelo fortalecimento de politicas publicas voltadas a
valorizacéo profissional. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) evidenciam crescimento nos indices de escolarizacdo dos professores da educacdo basica,
especialmente no numero de docentes com formacdo em nivel superior e pds-graduacdo. Esses avangos
representam conquistas significativas para a educacéo brasileira, mas ndo eliminam desafios historicos
relacionados a qualidade dos processos formativos, a valorizacdo da profissdo docente e a aproximagao
entre universidade e escola.

Paralelamente a esses avancgos, observa-se que as profundas transformacfes vivenciadas pela
sociedade passaram a exigir dos professores conhecimentos, competéncias e posturas profissionais que
extrapolam os modelos tradicionais de formacdo. A atuacdo docente passou a demandar maior capacidade
de reflexdo critica, dominio de diferentes linguagens, compreensdo da diversidade cultural, competéncia
para o uso pedagdgico das tecnologias digitais, sensibilidade para atuar em contextos socialmente
heterogéneos e compromisso ético com a construcdo de uma educacdo democratica e socialmente
referenciada. Tais exigéncias evidenciam que ampliar o acesso a formacdo ndo é suficiente; torna-se
necessario repensar os curriculos das licenciaturas e os processos de desenvolvimento profissional a luz das
novas demandas educacionais.

Nesse contexto, o curriculo assume papel central na formacao de professores, pois constitui o espago
em que se definem os conhecimentos, os valores, as experiéncias e as concepcdes de docéncia que orientam
a formacéo profissional. Mais do que uma organizacgédo de disciplinas e conteddos, o curriculo expressa
escolhas politicas, culturais e pedagogicas que influenciam diretamente a constituicdo da identidade

docente, a profissionalizacdo e a qualidade das praticas educativas. Desse modo, compreender os desafios
T I——————————————————.
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da formacdo docente implica analisar criticamente como os curriculos das licenciaturas tém respondido as
transformac6es da sociedade contemporanea e as necessidades concretas da escola publica brasileira.

As discussfes desenvolvidas neste estudo fundamentam-se na compreensdo de que a formacao
docente constitui um processo permanente, construido na articulacdo entre formacéo inicial, formacéo
continuada, experiéncia profissional, pesquisa, reflexao critica e compromisso social. Nessa perspectiva, a
profissionalizacdo docente ndo se reduz ao dominio de conhecimentos especificos ou de metodologias de
ensino, mas envolve a construcdo de saberes, identidades e praticas comprometidas com a transformacéo
da realidade educacional.

Diante desse cenario, este estudo parte da seguinte questdo norteadora: em que medida os curriculos
dos cursos de formacdo inicial e continuada de professores tém respondido as demandas sociais
contemporaneas e contribuido para o fortalecimento da profissionalizacdo docente?

Para responder a essa problematica, o artigo tem como objetivo refletir sobre a formacéo inicial e
continuada de professores, analisando as demandas contemporaneas que requerem reconfiguracfes
curriculares voltadas ao fortalecimento da profissionalizacdo docente. Defende-se que, embora tenham
ocorrido avangos importantes nas politicas de formacdo nas ultimas décadas, a consolidacdo de uma
educacdo de qualidade depende da construcao de curriculos capazes de articular conhecimentos cientificos,
pratica pedagogica, pesquisa, inovacdo, compromisso social e aproximacdo permanente entre universidade

e escola.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza bibliogréafica
e carater exploratdrio-explicativo, por buscar compreender criticamente as discussdes produzidas acerca da
formagé&o inicial e continuada de professores diante das demandas sociais contemporaneas. A opgéo pela
pesquisa qualitativa justifica-se por possibilitar a interpretacdo aprofundada dos fenbmenos educacionais,
considerando sua complexidade, seus multiplos significados e as relacdes estabelecidas entre curriculo,
politicas educacionais e formagao docente.

A pesquisa bibliogréafica constitui o procedimento metodoldgico central deste estudo, permitindo o
levantamento, a andlise e a interpretacdo da produc&o cientifica relacionada ao objeto investigado.

O levantamento bibliografico foi realizado nas bases Google Académico, Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e Portal de Periddicos da CAPES, reconhecidas por sua relevancia na
disseminacéo da producéo cientifica nacional e internacional na area da Educagéo. Como recorte temporal,
adotou-se o periodo compreendido entre os anos de 2020 e 2024, buscando contemplar estudos recentes

que discutem os desafios da formacéo docente frente as transformag@es sociais contemporaneas.
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O corpus da pesquisa foi constituido por quatorze trabalhos cientificos selecionados a partir de
critérios de pertinéncia temaética, atualidade das publicaces e aderéncia aos objetivos da investigacéo.
Foram priorizados estudos que abordassem a formago inicial e continuada de professores, os curriculos
das licenciaturas, a profissionalizacdo docente, as politicas educacionais e 0s desafios impostos a educacao
pelas mudancas sociais, culturais e tecnolédgicas da contemporaneidade.

Ap0s a constituicdo do corpus documental, realizou-se a leitura integral das produgdes selecionadas,
seguida da organizacdo sisteméatica do material, identificacdo de recorréncias teméticas e construcéo das
categorias analiticas.

A interpretacdo dos dados fundamentou-se na Andlise de Conteudo, proposta por Bardin (2016),
compreendida como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que, por meio de procedimentos
sistematicos e objetivos, permite identificar, organizar e interpretar os sentidos presentes nas mensagens,
produzindo inferéncias acerca das condi¢des de producdo dos discursos e dos significados atribuidos ao
fendmeno investigado.

As categorias analiticas foram construidas de forma indutiva, a partir da recorréncia dos temas
identificados nas producgdes analisadas. Posteriormente, essas categorias foram interpretadas a luz do
referencial tedrico que fundamenta este estudo, possibilitando estabelecer relacbes entre os resultados
encontrados na literatura, os objetivos da investigacdo e as discussdes acerca da formacdo docente, do
curriculo e da profissionalizacdo. Esse procedimento favoreceu uma anélise critica sobre os desafios
contemporaneos da formacao de professores e sobre a necessidade de reconfiguracdo dos curriculos das
licenciaturas frente as exigéncias impostas a educacgédo na atualidade.

A adocdo desse percurso metodologico possibilitou compreender que a formacdo docente constitui
um fenbmeno complexo, influenciado por fatores histéricos, politicos, sociais e culturais, cuja analise
demanda o dialogo entre diferentes referenciais tedricos. Assim, a pesquisa buscou produzir uma
interpretacdo articulada entre os estudos analisados e 0s objetivos propostos, contribuindo para ampliar o

debate sobre a formacdo inicial e continuada de professores diante das demandas sociais contemporaneas.

3 OS DESAFIOS DA FORMACAO DOCENTE
3.1 AFORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO DAS REFORMAS EDUCACIONAIS

Discutir a formacéo de professores no Brasil implica compreender que ela ndo se constitui como
um processo isolado, mas como resultado de multiplas determinacfes histdricas, politicas, econdmicas e
sociais gque atravessam a educacdo brasileira.

Ao longo das ultimas décadas, especialmente a partir da decada de 1990, as reformas educacionais

implementadas no pais passaram a redefinir o papel da escola, do curriculo e do professor, incorporando
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principios de eficiéncia, produtividade, responsabilizacdo e avaliacdo por resultados, fortemente
influenciados pelas politicas neoliberais difundidas em ambito internacional.

Nesse contexto, a formagéo docente passou a ocupar lugar estratégico nas agendas governamentais.
Entretanto, embora os documentos oficiais enfatizem a valorizacdo da profissdo e a melhoria da qualidade
do ensino, muitas das politicas implementadas tém privilegiado uma ldgica instrumental da formacao,
centrada no desenvolvimento de competéncias técnicas e na adaptacdo do professor as demandas do
mercado de trabalho, em detrimento de uma formacdao critica, humanistica e socialmente comprometida
(Apple, 2006; Gentili, 1996).

Essa perspectiva contribuiu para deslocar a compreensdo da docéncia como pratica intelectual para
uma concepgao predominantemente técnica, reduzindo a complexidade do trabalho docente & execugao de
competéncias previamente definidas pelos sistemas educacionais. Conforme argumenta Apple (2006),
qguando a educacdo passa a ser orientada pelos principios da racionalidade econdémica, o professor tende a
perder parte de sua autonomia profissional, tornando-se executor de politicas curriculares concebidas
externamente & realidade escolar.

No cenério brasileiro, tais transformagdes foram intensificadas pelas reformas administrativas do
Estado, que passaram a defender maior eficiéncia da gestdo publica, reducdo dos investimentos sociais e
ampliacdo da participacdo da iniciativa privada na oferta de servicos educacionais.

Conforme destaca Gentili (1996), a l6gica neoliberal introduziu profundas alteracGes nas politicas
educacionais latino-americanas, deslocando a educacgdo do campo dos direitos sociais para uma perspectiva
de investimento econdmico, na qual a qualidade passa a ser medida por indicadores quantitativos e pelo
desempenho em avaliacdes externas.

Essa racionalidade gerencial repercute diretamente nos processos de formacéo inicial e continuada
dos professores. Em muitos casos, observa-se a expansdao de programas formativos aligeirados,
excessivamente prescritivos e pouco articulados com os desafios cotidianos vivenciados nas escolas
publicas. A formacdo tende a privilegiar o dominio de técnicas e metodologias padronizadas, reduzindo os
espacos destinados a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, a pesquisa e a construcao da autonomia
intelectual dos futuros docentes.

Ao analisar esse processo, Sacristan (2000) afirma que nenhuma reforma educacional alcanca
resultados efetivos se desconsiderar o curriculo como construcao histérica, cultural e politica, para o autor,
0 curriculo ndo representa apenas um conjunto de conteldos escolares, mas expressa determinadas
concepcdes de sociedade, de conhecimento e de formacdo humana. Consequentemente, as mudancas
propostas para a educacdo somente se materializam quando repercutem na organizacao curricular dos

cursos de formacdo de professores e nas praticas pedagogicas desenvolvidas pelas instituicbes formadoras.
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Nessa direcao, torna-se evidente que discutir formacgdo docente implica também problematizar os
modelos curriculares presentes nas licenciaturas. Ainda é possivel identificar curriculos excessivamente
fragmentados, marcados pela separacdo entre teoria e pratica, pela organizacao disciplinar rigida e pela
pouca interlocucdo com a realidade das escolas de educacdo basica. Essa fragmentacdo limita a
compreensdo da docéncia como préatica social complexa e dificulta a construcéo de saberes profissionais
capazes de responder as demandas educacionais contemporaneas.

Nesse sentido, Novoa (2022) defende que a melhoria da educacdo ndo depende exclusivamente da
ampliacdo do acesso aos cursos superiores ou do aumento da carga horaria destinada as licenciaturas. Para
0 autor, torna-se imprescindivel reconstruir a profissdo docente a partir de processos formativos centrados
na colaboracdo, na reflexdo critica e na aprendizagem construida coletivamente entre universidade e escola.
A formacao precisa deixar de compreender o professor como mero receptor de conhecimentos produzidos
por especialistas e reconhecé-lo como sujeito produtor de saberes, capaz de interpretar criticamente sua
pratica e produzir novos conhecimentos a partir dela.

Essa compreensdo aproxima-se das contribuicdes de Tardif (2014), ao afirmar que os saberes
docentes sdo plurais, heterogéneos e construidos ao longo da trajetéria profissional. O exercicio da docéncia
ndo se sustenta exclusivamente sobre conhecimentos cientificos adquiridos durante a graduagdo, mas
resulta da articulacdo entre saberes disciplinares, curriculares, experienciais e profissionais,
permanentemente reconstruidos nas interacdes estabelecidas no cotidiano escolar.

Na mesma perspectiva, Gauthier et al. (2013) criticam a ideia de que ensinar constitui atividade
baseada apenas em vocacdo ou talento individual. Para os autores, a docéncia configura uma profisséo
fundamentada em conhecimentos especificos, cuja consolidacdo exige soélida formacéo teérica, dominio
metodoldgico, capacidade investigativa e reflexdo permanente sobre a pratica educativa. Essa compreensao
fortalece o reconhecimento da docéncia como profissao intelectual e contribui para superar concepgdes
reducionistas que historicamente desvalorizaram o trabalho docente.

Outro aspecto que merece destaque refere-se as profundas transformac@es sociais ocorridas nas
primeiras décadas do século XXI. O avan¢o das tecnologias digitais, a intensificacdo da circulacdo de
informacdes, a ampliagdo das desigualdades sociais, as demandas relacionadas a incluséo, a diversidade
cultural, as questdes étnico-raciais, a sustentabilidade, a saide mental e as novas formas de interagéo social
passaram a exigir do professor competéncias que extrapolam os limites tradicionais da sala de aula. Nesse
contexto, formar professores significa prepara-los para atuar em cenarios marcados pela complexidade,
pela incerteza e pela necessidade permanente de aprendizagem.

Além disso, Goodson (2007) enfatiza que a compreensao da identidade e da préatica docente exige
considerar as trajetorias de vida dos professores, suas experiéncias pessoais e profissionais e 0s contextos

institucionais em que atuam. As reformas educacionais frequentemente desconsideram essas dimensdes
T I——————————————————.
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subjetivas da profissdo, produzindo politicas homogéneas que nem sempre dialogam com a diversidade
existente nas escolas e nas diferentes realidades educacionais brasileiras.

Diante desse cenario, evidencia-se que os desafios da formagdo docente ultrapassam a simples
reorganizacéo curricular ou a ampliacéo da oferta de cursos de licenciatura. Trata-se de repensar o proprio
significado da profissdo docente em uma sociedade marcada por rapidas transformaces cientificas,
tecnoldgicas, culturais e politicas. Isso requer politicas publicas consistentes, valorizacdo profissional,
curriculos integrados, fortalecimento da pesquisa e maior aproximacao entre universidade e escola, de
modo que a formacgdo inicial se constitua como processo permanente de construcdo da identidade
profissional.

E justamente essa dimens&o identitaria que permite compreender por que professores submetidos a
percursos formativos semelhantes desenvolvem formas distintas de compreender, exercer e ressignificar
sua profissdo. A identidade docente ndo se constitui de maneira linear nem exclusivamente durante a
graduacdo; trata-se de um processo continuo, socialmente construido e permanentemente reconstruido ao
longo da trajetéria profissional. Essa discussdo sera aprofundada na subsecdo seguinte, dedicada a
constituicdo da identidade profissional do professor.

3.2 AIDENTIDADE PROFISSIONAL DO PROFESSOR

A discussé@o acerca da identidade profissional docente ocupa posi¢do central nos estudos sobre
formacgé@o de professores, uma vez que compreender como 0 professor se constitui profissionalmente
significa compreender também o0s processos sociais, culturais, histéricos e institucionais que atravessam
sua atuacdo. A identidade docente ndo corresponde a uma caracteristica inata, tampouco se consolida
exclusivamente durante a formacdo inicial. Ao contrério, trata-se de uma construcao dindmica, permanente
e relacional, produzida ao longo das experiéncias de vida, da trajetéria académica, das relacdes
estabelecidas no ambiente escolar e das constantes ressignificacfes da pratica profissional.

Essa compreensdao rompe com concepcdes tradicionais que atribuiam a docéncia apenas a vocacgao
ou ao dominio de contetdos especificos. Atualmente, entende-se que ser professor implica construir modos
de pensar, agir, sentir e interpretar a profissdo, em um movimento continuo de interacdo entre
conhecimentos cientificos, experiéncias vividas e demandas sociais que incidem sobre o trabalho docente.

Nesse sentido, Dubar (2005) afirma que a identidade profissional resulta da articulagéo entre dois
processos complementares: a identidade atribuida, construida pelas instituicdes, pelas politicas publicas,
pela sociedade e pelas organizacdes em que o0 sujeito atua; e a identidade assumida, elaborada pelo préprio
individuo a partir das interpretacdes que realiza de sua trajetoria, de suas experiéncias e dos significados

que atribui ao exercicio profissional. Assim, a identidade docente configura-se como um processo de
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negociacdo permanente entre aquilo que se espera socialmente do professor e aquilo que ele efetivamente
constroi ao longo de sua carreira.

Essa perspectiva revela que a identidade profissional ndo é estavel nem definitiva. Ao contrério, ela
se transforma continuamente diante das mudancas nas politicas educacionais, das reformas curriculares,
das condicdes de trabalho, das relacbes estabelecidas nas instituicbes escolares e das proprias
transformacdes da sociedade contemporanea. Cada experiéncia vivenciada na formacdo inicial, cada
desafio encontrado no cotidiano escolar e cada processo de formacdo continuada contribuem para
reconstruir a maneira como o professor compreende sua profisséo.

Novoa (2022) amplia essa discussdo ao defender que a formacdo docente deve favorecer a
construcdo da identidade profissional por meio da participagdo ativa dos futuros professores em
comunidades de aprendizagem e em experiéncias concretas da profissdo. Para o autor, formar professores
ndo significa apenas transmitir conhecimentos pedagogicos, mas criar condi¢cdes para que o licenciando
aprenda a pensar, decidir, investigar e atuar como professor desde o inicio de sua trajetéria académica.

Segundo Névoa (2022), "é dentro da profissdo que se forma o professor”, evidenciando que a
identidade docente se fortalece quando universidade e escola estabelecem relacdes colaborativas,
possibilitando ao licenciando participar das préaticas reais da docéncia, refletir sobre elas e construir
progressivamente autonomia profissional. Dessa forma, o processo formativo deixa de assumir carater
exclusivamente académico para incorporar experiéncias concretas que favorecem o desenvolvimento da
profisséao.

Sob essa mesma perspectiva, Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes constituem um dos
principais elementos estruturantes da identidade profissional. Nesse sentido, o professor mobiliza diferentes
tipos de conhecimentos ao longo de sua atuacdo: saberes disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais, 0s quais ndo se encontram isolados, mas articulam-se permanentemente na pratica
pedagdgica. Essa pluralidade evidencia que a identidade docente é construida pela integracdo entre
conhecimentos cientificos e experiéncias produzidas no cotidiano da profisséao.

Sob esse enfoque, a identidade docente também se fortalece quando o professor reconhece a
especificidade dos saberes que mobiliza em sua pratica e compreende a docéncia como profissao intelectual,
fundamentada na investigacgdo, na reflex&o critica e na produgéo de conhecimentos sobre o préprio fazer
pedagdgico.

Entretanto, a construcdo dessa identidade ocorre em um contexto marcado por maltiplas tensées.
As reformas educacionais, a intensificagdo das avaliagbes externas, a ampliacdo das exigéncias
burocréticas, a precarizagdo das condicOes de trabalho, a expansdo das tecnologias digitais e as constantes

mudancas curriculares impdem novos desafios ao exercicio da profissdo. Tais fatores frequentemente
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produzem sentimento de inseguranca, sobrecarga e instabilidade, influenciando diretamente a maneira
como os professores percebem sua propria identidade profissional.

Nesse contexto, torna-se evidente que a identidade docente ndo pode ser compreendida dissociada
do curriculo dos cursos de formacgdo. As experiéncias vivenciadas pelos licenciandos durante a graduacao,
as oportunidades de insercao na escola, 0s estagios supervisionados, os projetos de pesquisa, as atividades
de extensdo e os espacos de reflexdo coletiva constituem elementos decisivos para a construcdo da
profissao.

Essa discussao aproxima-se das contribuicdes de Goodson (2007), para quem as historias de vida e
as trajetorias profissionais constituem importantes categorias de andlise da docéncia. O autor demonstra
que compreender o professor exige considerar suas experiéncias pessoais, seus percursos formativos e 0s
diferentes contextos institucionais nos quais sua identidade é produzida. Em outras palavras, compreender
a profissdo implica reconhecer que os professores sdo sujeitos historicos, cujas praticas refletem tanto suas
experiéncias individuais quanto as condi¢Ges sociais em que exercem seu trabalho.

Desse modo, fortalecer a identidade profissional significa reconhecer o professor como intelectual
comprometido com a produgdo do conhecimento, com a transformacdo social e com a construcdo de
praticas pedagdgicas criticas e emancipadoras. Essa perspectiva amplia o significado da formacéo inicial,
compreendendo-a como etapa fundamental de um processo formativo que se prolonga durante toda a vida
profissional e que exige permanente reflexdo sobre a pratica.

Compreendida a identidade docente como processo histérico, social e profissional, torna-se

necessario analisar como essa identidade se materializa no exercicio cotidiano da docéncia.

3.3 OS LIMITES DAS POLITICAS ATUAIS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Nas Ultimas décadas, a formacao de professores passou a ocupar posi¢do de destaque nas politicas
educacionais brasileiras. Diversos programas governamentais foram implementados com o propésito de
ampliar o acesso ao ensino superior, elevar a escolarizacdo dos profissionais da educacdo e fortalecer a
formagé&o inicial e continuada. Entre essas iniciativas destacam-se a expansdo das licenciaturas, a criacdo
da Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacéo
Basica (PARFOR), os programas de residéncia pedagdgica, de iniciacdo a docéncia e as metas estabelecidas
pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), que reafirmaram a importancia da valoriza¢do docente para a
melhoria da qualidade da educacéo.

Os dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) demonstram avangos significativos nesse cenario. Observa-se crescimento do nUmero de
professores com formacgdo em nivel superior, aumento do percentual de docentes com pds-graduacao e

ampliacdo da participacdo em cursos de formagéo continuada. Esses indicadores evidenciam que houve
T I——————————————————.
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importante expansdo das oportunidades formativas, especialmente quando comparados aos indices
registrados nas décadas anteriores.

Entretanto, embora tais avangos sejam inegaveis, eles ndo tém sido suficientes para responder aos
desafios enfrentados pela educacdo brasileira. A elevacdo dos indicadores quantitativos ndo implica,
necessariamente, melhoria da qualidade dos processos formativos nem garante transformacdes efetivas na
prética pedagdgica. Em muitos casos, as politicas concentram-se na ampliacdo do acesso aos cursos e na
certificacdo dos profissionais, deixando em segundo plano discussdes relacionadas a qualidade curricular,
a articulagdo entre universidade e escola e as condigdes concretas de exercicio da docéncia.

Essa constatacdo evidencia uma das principais limitacbes das politicas atuais de formacéo: a
predominancia de uma légica quantitativa sobre uma perspectiva qualitativa. A preocupacdo em cumprir
metas, ampliar indices de escolarizacdo e atender as exigéncias legais frequentemente se sobrepde a
construcdo de processos formativos capazes de desenvolver autonomia intelectual, pensamento critico e
capacidade investigativa nos futuros professores. Como consequéncia, a formacdo tende a privilegiar a
certificacdo em detrimento da constituicdo de uma identidade profissional sélida.

Apple (2006) argumenta que essa racionalidade decorre da incorporacéo de principios gerenciais as
politicas educacionais, orientando a organizacdo dos sistemas de ensino por critérios de eficiéncia,
produtividade e responsabilizacdo. Nesse contexto, os professores passam a ser avaliados principalmente
por indicadores de desempenho, enquanto aspectos relacionados a valorizagdo profissional, as condigdes
de trabalho e ao desenvolvimento intelectual recebem menor atenco. Essa légica contribui para reduzir a
autonomia docente e reforca processos de padronizacado curricular e pedagogica.

Em perspectiva semelhante, Gentili (1996) afirma que as reformas educacionais inspiradas pelo
ideério neoliberal introduziram mecanismos de regulacdo que transformaram a educacao em instrumento
de competitividade econdmica. Nessa légica, a formacdo docente passa a ser compreendida como
investimento voltado ao aumento da produtividade, deslocando a centralidade da educacdo como direito
social para uma visao fortemente orientada pelas demandas do mercado. Como resultado, consolidam-se
modelos formativos frequentemente aligeirados, fragmentados e excessivamente pragmaticos.

Outro limite importante refere-se a descontinuidade das politicas publicas de formacé&o. No Brasil,
mudangas de governo costumam implicar alteracbes significativas nos programas educacionais,
comprometendo sua continuidade e reduzindo seus impactos a longo prazo. Essa instabilidade dificulta a
consolidacdo de politicas estruturantes e impede que universidades, redes de ensino e escolas desenvolvam
projetos formativos de carater permanente.

Além disso, persistem desigualdades regionais que influenciam diretamente as oportunidades de
formagéo docente. Enquanto algumas instituicbes contam com infraestrutura adequada, programas

consolidados de pesquisa e oferta diversificada de cursos, outras enfrentam dificuldades relacionadas ao
T I——————————————————.
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financiamento, a interiorizacdo do ensino superior, ao acesso as tecnologias digitais e a permanéncia dos
estudantes.

Essas diferencas tornam-se ainda mais evidentes em regides historicamente marcadas por desafios
socioeconémicos e geograficos, como a Amazonia brasileira, onde a formacdo de professores demanda
politicas especificas que considerem as caracteristicas culturais, territoriais e educacionais da regido.

Outro aspecto que merece reflexdo diz respeito a formagdo continuada. Embora amplamente
reconhecida como direito dos profissionais da educacédo, ela ainda ocorre, em muitos sistemas de ensino,
de forma pontual, descontinua e pouco articulada as necessidades reais das escolas. Frequentemente
organizada por meio de cursos de curta duracdo, palestras ou capacitacfes isoladas, essa modalidade
formativa nem sempre possibilita processos permanentes de investigacdo, acompanhamento e reconstrucao
das praticas pedagogicas.

Novoa (2022) defende que a formacdo continuada precisa deixar de ser concebida como conjunto
de eventos esporadicos para constituir-se como processo permanente de desenvolvimento profissional,
integrado ao cotidiano da escola e fundamentado na colaboragdo entre professores. Segundo o autor, a
aprendizagem da profissdo ocorre quando os docentes compartilham experiéncias, investigam problemas
comuns, produzem conhecimentos coletivamente e refletem criticamente sobre sua pratica.

Além das limitacdes estruturais das politicas publicas, novos desafios tém sido impostos pela
sociedade contemporénea: a rapida evolucdo das tecnologias digitais, a incorporacdo da inteligéncia
artificial aos processos educativos, as demandas relacionadas a educacdo inclusiva, a diversidade cultural,
as relacOes étnico-raciais, a sustentabilidade, a saude mental e as mudancas climaticas, exigem curriculos
mais dinamicos e politicas de formacdo capazes de acompanhar a velocidade das transformaces sociais.
Entretanto, observa-se que muitos programas formativos ainda permanecem organizados segundo modelos
tradicionais, insuficientes para responder a complexidade da realidade educacional atual.

Nesse contexto, torna-se evidente que os desafios da formacdo docente ndo serdo superados apenas
pela ampliacdo da oferta de cursos ou pelo aumento dos indices de escolarizacdo. E indispensavel
consolidar politicas publicas de Estado, e ndo apenas de governo, que assegurem continuidade,
financiamento adequado, valorizacdo profissional, integracdo entre universidade e escola e curriculos
comprometidos com a formagé&o critica dos futuros educadores.

Assim, embora o Brasil tenha alcancado avangos importantes na expansdo da formacgéo docente,
permanece o desafio de qualificar esses processos para que a formacdo inicial e continuada responda
efetivamente as demandas educacionais contemporaneas. Mais do que ampliar oportunidades de acesso,
torna-se necessario reconfigurar os proprios referenciais que orientam os curriculos das licenciaturas,

fortalecendo a articulagdo entre teoria, pratica, pesquisa, extensdo e compromisso social.
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3.4 CURRICULO, DEMANDAS CONTEMPORANEAS E RECONFIGURACAO DA FORMACAO
DOCENTE

As discussOes desenvolvidas nas se¢Oes anteriores evidenciam que os desafios da formacgédo docente
extrapolam questdes relacionadas a ampliacdo do acesso ao ensino superior ou ao aumento dos indices de
escolarizacdo dos professores. Embora esses avangos representem importantes conquistas das politicas
educacionais brasileiras, tornam-se insuficientes diante das profundas transformagdes que caracterizam a
sociedade contemporanea. Nesse contexto, torna-se imprescindivel repensar os curriculos dos cursos de
formacéo de professores, compreendendo-0s como espacgos de producdo de conhecimentos, de construcao
da identidade profissional e de desenvolvimento de competéncias criticas para o exercicio da docéncia.

O curriculo constitui uma construgdo histérica, social, cultural e politica, expressando concepc¢des
de conhecimento, de educacdo, de sociedade e de sujeito que orientam 0s processos formativos. Nessa
perspectiva, ndo se limita a organizacdo de disciplinas ou a definicdo de cargas horarias, mas traduz
escolhas epistemoldgicas, valores e projetos educativos que influenciam diretamente a constituicdo da
profissionalidade docente.

Conforme assinala Sacristan (2000), o curriculo representa um dos principais mediadores entre as
politicas educacionais e as praticas pedagdgicas, razdo pela qual qualquer proposta de transformacédo da
formacdo docente passa, necessariamente, pela sua revisdo critica.

Entretanto, observa-se que muitos curriculos das licenciaturas ainda permanecem organizados
segundo modelos fragmentados, excessivamente disciplinares e pouco articulados com os desafios
concretos da profissdo. A separacdo entre teoria e pratica, a centralidade da transmissdo de contetdos, a
limitada integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo e a reduzida aproximacado com a realidade das escolas
dificultam a construcdo de uma formacéo capaz de responder as exigéncias da educagdo contemporanea.

Essa fragmentagéo curricular repercute diretamente na constituicdo dos saberes docentes. Como
afirmam Tardif (2014) e Gauthier et al. (2013), a docéncia apoia-se em um conjunto plural de
conhecimentos que ndo pode ser reduzido ao dominio dos contetidos especificos de cada area.

Nesse sentido, os saberes profissionais resultam da articulacdo entre conhecimentos cientificos,
experiéncias pedagogicas, praticas sociais, fundamentos éticos, competéncias investigativas e vivéncias
construidas ao longo da trajetdria profissional.

Além disso, as rapidas transformacdes cientificas, tecnoldgicas e culturais ocorridas nas ultimas
décadas passaram a exigir novas competéncias dos profissionais da educacdo. A expansao das tecnologias
digitais, a presenca crescente da inteligéncia artificial nos processos de ensino e aprendizagem, a circulacéo
acelerada de informac6es, os desafios da educacdo inclusiva, da diversidade cultural, da educacéo
antirracista, da sustentabilidade socioambiental, da salde mental e da cidadania digital redefinem

continuamente as demandas dirigidas aos professores. Formar docentes para esse contexto exige curriculos
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flexiveis, interdisciplinares e permanentemente atualizados, capazes de integrar conhecimentos
académicos, praticas pedagogicas inovadoras e reflexdo critica sobre os impactos dessas transformacdes na
educacéo.

Entretanto, reconfigurar o curriculo ndo significa apenas incorporar novos conteudos ou disciplinas.
Trata-se, sobretudo, de reconstruir concepcdes de formacgdo docente. Sobre essa questdo, Novoa (2022)
defende que os cursos de licenciatura precisam aproximar-se da profissao, fortalecendo a integracao entre
universidade e escola, ampliando os espagos de colaboracdo entre professores da educacdo bésica e
docentes universitarios e reconhecendo a escola como lugar privilegiado de producdo de conhecimentos
pedagdgicos. Nessa perspectiva, a formagdo deixa de ser compreendida como mera transmissdo de
contetidos para constituir-se em processo de investigacao, reflexdo e aprendizagem compartilhada.

Essa aproximacdo entre universidade e escola também fortalece a construcdo da identidade
profissional docente. Conforme argumenta Dubar (2005), a identidade se constitui nas relagdes
estabelecidas entre o0s sujeitos, as instituicbes e os diferentes contextos sociais nos quais a profissao é
exercida. Assim, curriculos que favorecem experiéncias concretas de insercdo na realidade escolar
contribuem significativamente para que os licenciandos desenvolvam pertencimento a profisséo, autonomia
intelectual e capacidade de interpretar criticamente os desafios do trabalho docente.

Outro aspecto indispensavel refere-se a valorizacdo da pesquisa como principio formativo. A
investigacao cientifica precisa deixar de ocupar posigdo periférica nos cursos de licenciatura para tornar-se
elemento estruturante da formacéo inicial. Professores pesquisadores desenvolvem maior capacidade para
analisar problemas educacionais, interpretar evidéncias, produzir conhecimentos e construir solugdes
contextualizadas para os desafios encontrados nas escolas. Nesse sentido, ensino, pesquisa e extensao
devem constituir dimens@es indissociaveis da formacdo docente, fortalecendo uma postura investigativa e
reflexiva desde os primeiros anos da graduacao.

Do mesmo modo, Goodson (2007) chama atencdo para a importancia das trajetorias de vida dos
professores nos processos formativos. O curriculo precisa reconhecer que os licenciandos chegam a
universidade trazendo experiéncias, memorias, valores e concepc¢des de educacdo que influenciam
significativamente sua constituicdo profissional. Ignorar essas trajetdrias significa limitar a compreenséo
da docéncia como prética social e reduzir as possibilidades de construcdo de identidades profissionais
criticas e comprometidas com a transformacéo da realidade.

Sob essa perspectiva, a reconfiguragdo curricular exige abandonar modelos prescritivos e
homogéneos de formacéo para construir propostas flexiveis, contextualizadas e socialmente referenciadas.
Isso implica fortalecer metodologias ativas de aprendizagem, ampliar os espacos de reflexdo coletiva,
integrar projetos de pesquisa e extensdo as atividades curriculares, incentivar praticas interdisciplinares e

consolidar uma relagcdo permanente entre universidade, escola e comunidade.
.
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Mais do que responder as exigéncias imediatas do mercado de trabalho, os curriculos das
licenciaturas precisam preparar professores capazes de compreender criticamente a complexidade da
sociedade contemporanea, interpretar as rapidas transformagfes do conhecimento e atuar como agentes de
producdo cultural, cientifica e social. Isso requer uma formacao fundamentada na autonomia intelectual, na
ética profissional, na responsabilidade social e no compromisso com a construcdo de uma educacdo publica
de qualidade, inclusiva e democratica.

Assim, reconfigurar os curriculos da formagdo docente significa reconhecer que ensinar, na
contemporaneidade, exige muito mais do que dominio de contetdos disciplinares. Exige capacidade de
investigar, dialogar, inovar, trabalhar colaborativamente, compreender a diversidade dos contextos
educativos e produzir respostas pedagdgicas diante de problemas cada vez mais complexos e dindmicos.
Nessa perspectiva, a formacao inicial deixa de representar uma etapa concluida com a obtencéo do diploma
e passa a constituir o inicio de um processo permanente de desenvolvimento profissional.

Desse modo, o curriculo assume papel estruturante na constituicdo da profissionalidade docente,
tornando-se um dos principais instrumentos para responder as demandas sociais contemporaneas e para
consolidar uma formacdo capaz de promover inovacdo, inclusdo, equidade e compromisso com a
transformacdo da realidade educacional. E nessa direcdo que se inscreve a presente investigacio, ao
defender que repensar a formacdo inicial e continuada de professores implica, necessariamente, repensar

os curriculos que orientam essa formacéo, suas concepgdes, finalidades e praticas.

Grafico 1
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Esse contingente, especialmente da educacao basica, tem requerido uma formacgao eficaz, onde se

contemple temas como, como e por que avaliar; como desenvolver o curriculo escolar de forma a atender
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o publico atual, com seus anseios e¢ necessidades, em relacdo as questdes sobre sexualidade, violéncia,
género, racismo e outas que sdo recorrentes em sala da sala de aula.

O grafico a seguir, apresenta o crescimento do percentual de professores pos-graduados na educagio
brasileira. Esse dado € relevante, visto que, a expectativa ¢ a de que, quanto mais alto o grau de escolaridade,
mais eficiente seria o seu trabalho. Contudo, tal qualificacdo académica, por si, ndo garante eficiéncia no
trabalho, fatores como condig¢des de trabalho, pertinéncia da pos-graduacgdo, relacdo com a area de atuagdo

e oportunidades de desenvolvimento profissional, sdo fatores importantes que devem ser considerados.

Grafico 2
Percentual de professores com pés-graduagao (2016-2020)
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Ainda segundo o INEP?, entre 2016 e 2020, o percentual de docentes com pos-graduagéo passou de
34,6% para 43,4%. No mesmo periodo, também houve aumento nos indices de participacdo em formacéo
continuada, que passaram de 33,3% para 39,9%. Esses resultados contribuiram para o avanco da Meta 16
do Plano Nacional de Educagdo (PNE)?, instituido pela Lei n° 13.005/2014, que estabeleceu como objetivo
elevar para 50% a proporc¢éo de professores da educagdo basica com formacédo em nivel de pos-graduacao

até o término da vigéncia do Plano, em 2024.

! Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
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O Gréfico 3 evidencia o crescimento da participacdo dos professores em programas de formacao

continuada no periodo de 2016 a 2020.

Grafico 3
Percentual de professores com formacao continuada (2016-2020)
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Os dados apresentados no grafico 3, revelam a evolucdo do percentual de professores que
participaram de agdes de formacdo continuada entre 2016 e 2020. Observa-se um crescimento de 33,3%
para 39,9% no periodo analisado, indicando avangos nas politicas publicas voltadas ao desenvolvimento
profissional docente. Entretanto, embora os dados revelem uma tendéncia positiva, ainda permanecem
desafios relacionados a ampliacdo do acesso e a garantia da qualidade dessas a¢des formativas.

Esse crescimento indica o fortalecimento das politicas publicas de formagdo continuada, embora
ainda existam desafios para a universalizacdo dessas agdes.

A figura 4 evidencia os dados referentes ao nivel de formacéo dos professores que atuam no Ensino
Médio. Essas informacBes sdo relevantes por permitirem compreender o perfil de formacgdo dos
profissionais responsaveis por essa importante etapa da Educagdo Bésica, contribuindo para a analise dos
desafios relacionados a qualificacdo docente.
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Grafico 4
Nivel de formacdo dos professores do Ensino Médio
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Conforme apresentado na figura 4, observa-se que a maioria dos professores que atuam no Ensino
Meédio possui formacdo em nivel superior, incluindo licenciatura e bacharelado é de 97%, sendo
predominante a licenciatura nas diversas areas, sendo 89,6% licenciaturas e 7,4% bacharelado. Os demais
que representam 2,9%, possuem formacdo em nivel médio ou inferior, segundo dados divulgados pelo
INEP.

Esses resultados evidenciam avangos na qualificagdo dos docentes, em conformidade com as
exigéncias legais para o exercicio da profissao. Entretanto, ainda persistem desigualdades regionais, uma
vez que, em determinadas localidades (regides Norte e Nordeste), parte dos professores ndo possui a
formacédo adequada para a etapa de ensino em que atua.

A partir dos dados apresentados, sugere-se que embora a formagdo docente venha apresentando
avancos em termos de escolaridade, esse aspecto, por si s6, ndo assegura melhorias na qualidade da
educacdo. Nesse sentido, Mesquita (2019, p. 7) destaca o distanciamento existente entre as instituigdes
formadoras e a realidade vivenciada nas escolas, ao afirmar que "essa escola ndo foi instituida para os novos
alunos que chegam até ela, fruto de uma nova morfologia social e de novas culturas que entram em choque
com a tradicdo escolar e com os proprios docentes". Essa reflexdo reforca a necessidade de aproximar os
processos de formacdo inicial e continuada das demandas concretas do cotidiano escolar, de modo a

preparar os professores para enfrentar os desafios contemporaneos da educacéo.
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4 PROFESSOR: ENTRE AS PRESCRICOES DO CURRICULO E AS DEMANDAS
CONTEMPORANEAS
4.1 O CURRICULO COMO ESPAGO DE CONSTRUGCAO DOS SABERES DOCENTES

As discussdes acerca da formacdo de professores evidenciam que o curriculo ocupa posicao
estratégica na constituicdo da profissionalidade docente. Muito além de representar um conjunto de
disciplinas organizadas em uma matriz curricular, o curriculo expressa concepg¢des de educacdo, de
conhecimento, de sociedade e de sujeito que orientam os processos formativos e influenciam diretamente
a maneira como os futuros professores compreendem sua profissdo. Dessa forma, analisar os curriculos das
licenciaturas significa compreender os fundamentos que sustentam a formacdo docente e 0s projetos
educativos que se pretende materializar nas instituigdes de ensino superior.

Historicamente, predominou nos cursos de formacédo de professores uma concepc¢do de curriculo
fortemente marcada pela fragmentacéo disciplinar, pela centralidade dos contetdos e pela dissociacdo entre
teoria e pratica. Essa organizacao refletia uma visdo tecnicista da formacdo, segundo a qual bastaria ao
futuro professor dominar conhecimentos especificos e metodologias de ensino para exercer adequadamente
sua profissdo. Entretanto, as profundas transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas
ocorridas nas ultimas décadas evidenciaram a insuficiéncia desse modelo para responder a complexidade
do trabalho docente contemporaneo.

Sacristan (2000) destaca que o curriculo constitui uma prética social e cultural que ultrapassa a
simples selecdo de conteldos escolares. Para o autor, toda organizacdo curricular traduz escolhas politicas
e epistemoldgicas que expressam determinados projetos de sociedade. Assim, o curriculo ndo pode ser
compreendido como instrumento neutro, pois materializa valores, interesses e relagdes de poder que
influenciam tanto a formacdo dos professores quanto 0s processos de ensino e aprendizagem desenvolvidos
nas instituicdes educativas.

Sob essa perspectiva, torna-se evidente que a formacdo docente depende ndo apenas da quantidade
de componentes curriculares ofertados, mas da qualidade das relacdes estabelecidas entre eles. Curriculos
excessivamente compartimentalizados tendem a produzir aprendizagens fragmentadas, dificultando que o
licenciando compreenda a docéncia em sua complexidade. Em contrapartida, propostas curriculares
integradas favorecem a articulagdo entre fundamentos teoricos, experiéncias praticas, pesquisa, extenséo e
reflexdo critica, fortalecendo a construcdo da identidade profissional.

Essa compreensdo encontra respaldo nas contribuicGes de Tardif (2014), ao afirmar que os saberes
docentes sdo mdaltiplos, heterogéneos e produzidos em diferentes espacos de formacdo. Os conhecimentos
disciplinares adquiridos na universidade constituem apenas uma das dimensdes da profissdo. A esses
somam-se 0s saberes curriculares, os conhecimentos pedagdgicos, os saberes experienciais e aqueles

construidos nas relagfes estabelecidas com estudantes, colegas, comunidade escolar e demais sujeitos
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envolvidos no processo educativo. O curriculo da formacdo inicial deve, portanto, favorecer a integracdo
desses diferentes saberes, evitando a fragmentacdo que historicamente caracterizou muitos cursos de
licenciatura.

Em sentido semelhante, Gauthier et al. (2013) defendem que a docéncia possui uma base de
conhecimentos proprios, construida historicamente e continuamente aperfeicoada pelas praticas
profissionais. Ensinar exige muito mais do que dominio de conteudos especificos; requer capacidade de
interpretar situacGes pedagogicas, tomar decisdes fundamentadas, mobilizar estratégias didaticas adequadas
e refletir criticamente sobre os resultados da propria pratica. Dessa forma, o curriculo precisa criar
oportunidades para que os futuros professores desenvolvam tais competéncias ao longo de sua formacao.

Ao discutir a profissionalizacdo docente, NOvoa (2022) ressalta que os curriculos das licenciaturas
devem aproximar a universidade da escola, reconhecendo esta Gltima como espago privilegiado de
aprendizagem da profissdo. A inser¢do progressiva dos licenciandos em contextos reais de ensino, a
valorizacgéo dos estagios supervisionados, a construcdo de comunidades de aprendizagem e o fortalecimento
das parcerias entre professores universitarios e docentes da educacdo bésica constituem elementos
fundamentais para a consolidacéo da identidade profissional.

Essa perspectiva contribui para superar a historica dicotomia entre teoria e pratica. Em vez de
compreender o estagio como momento isolado da formacdo, propde-se sua integracdo permanente ao
curriculo, permitindo que os estudantes estabelecam relagdes entre os conhecimentos produzidos na
universidade e os desafios encontrados no cotidiano das escolas. Essa aproximagdo favorece o
desenvolvimento da autonomia profissional, da capacidade investigativa e da reflexdo critica sobre o fazer
docente.

Outro aspecto relevante refere-se a incorporacao da pesquisa como principio educativo. A formacao
inicial deve estimular os licenciandos a desenvolver competéncias investigativas, compreendendo a
pesquisa ndo apenas como atividade académica, mas como instrumento de andlise da realidade escolar e de
producdo de conhecimentos capazes de subsidiar a transformacdo das préaticas pedagdgicas. Nesse sentido,
ensino, pesquisa e extensao precisam constituir dimensdes indissociaveis do curriculo.

Nessa dire¢do, Goodson (2007) ressalta que os curriculos também precisam reconhecer as trajetorias
de vida dos sujeitos em formag&o. Os licenciandos chegam a universidade trazendo experiéncias escolares,
concepcdes de ensino, valores e expectativas que influenciam significativamente sua constituicdo
profissional. Ignorar essas experiéncias significa limitar as possibilidades de construgdo de identidades
docentes criticas e reflexivas. Ao contrério, curriculos que valorizam as narrativas, as vivéncias e 0S
percursos formativos favorecem processos de aprendizagem mais significativos e contextualizados

Diante dessas reflexdes, compreende-se que o curriculo constitui elemento estruturante da formacéo

docente, pois € nele que se articulam conhecimentos, préaticas, valores e experiéncias responsaveis pela
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construcdo da profissionalidade. Repensar os curriculos das licenciaturas significa, portanto, superar
modelos centrados na transmissdo de conteudos e investir em propostas formativas que integrem teoria,
pratica, pesquisa, extensdo e compromisso social. Somente por meio dessa perspectiva sera possivel formar
professores preparados para responder aos desafios educacionais do século XXI e contribuir para a
construcdo de uma educacao publica democrética, inclusiva e socialmente referenciada.

Essa compreensdo conduz a necessidade de analisar de forma mais especifica se os curriculos
atualmente adotados pelos cursos de licenciatura tém conseguido responder as novas demandas impostas

pela sociedade contemporanea. Essa discussao sera desenvolvida na proxima subsecao.

5 CONSIDERACOES

O presente estudo teve como proposito refletir sobre a formacao inicial e continuada de professores
frente as demandas sociais contemporaneas, partindo da compreensdo de que a qualidade da educacéo esta
intrinsecamente relacionada aos processos formativos vivenciados pelos docentes ao longo de sua trajetoria
profissional. As andlises desenvolvidas permitiram evidenciar que, embora a formagdo docente tenha
registrado avancos significativos nas Ultimas décadas, impulsionados pela ampliacdo do acesso ao ensino
superior, pela expansao das politicas publicas de formacéo e pelo aumento dos indices de escolarizagdo dos
professores, persistem desafios estruturais que limitam a consolidacdo de uma formacao critica, integrada
e socialmente comprometida.

A revisdo da literatura revelou que as transformacgdes econdmicas, politicas, culturais e tecnolégicas
ocorridas nas ultimas décadas redefiniram profundamente o papel da escola e do professor, exigindo
profissionais capazes de atuar em contextos cada vez mais complexos, diversos e dindmicos. Nesse cenario,
verificou-se que modelos de formagdo centrados exclusivamente na transmissdo de contetidos ou no
desenvolvimento de competéncias técnicas mostram-se insuficientes para responder as multiplas demandas
da educacdo contemporanea.

As discussdes fundamentadas em autores como Tardif (2014), Gauthier et al. (2013), Dubar (2005),
Novoa (2022), Sacristan (2000), Apple (2006), Goodson (2007) e permitiram compreender que a docéncia
constitui uma profissdo alicercada na articulacdo entre conhecimentos cientificos, saberes experienciais,
identidade profissional, pesquisa e reflexdo critica sobre a pratica.

Sob essa perspectiva, formar professores implica muito mais do que garantir certificacdo académica;
significa favorecer processos permanentes de desenvolvimento profissional, capazes de integrar teoria e
pratica, universidade e escola, pesquisa e intervencgdo pedagogica.

Outro aspecto evidenciado refere-se aos limites das politicas publicas de formacdo docente
implementadas nas ultimas décadas. Embora importantes iniciativas tenham ampliado o acesso a formacao

inicial e continuada, constatou-se que muitas delas permanecem marcadas pela descontinuidade
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administrativa, pela fragmentacdo das acOes e pela predominancia de perspectivas quantitativas voltadas
ao cumprimento de metas e indicadores. Em consequéncia, frequentemente deixam em segundo plano
aspectos essenciais, como a valorizagéo profissional, o fortalecimento da identidade docente, a integracédo
entre formacéo e realidade escolar e a construcao de curriculos comprometidos com os desafios sociais do
século XXI.

Nesse contexto, o curriculo assume papel central na constituicdo da profissionalidade docente. Mais
do que organizar conteidos ou estruturar componentes curriculares, o curriculo expressa concepgdes de
educacdo, de conhecimento e de sociedade que influenciam diretamente a formacao dos futuros professores.

Por essa razdo, defender a reconfiguracéo curricular significa defender uma formacao que privilegie
a interdisciplinaridade, a pesquisa, a extensdo, a inovacdo pedagdgica, a interculturalidade, a inclusdo, a
educacdo antirracista, a sustentabilidade, a cidadania digital e a articulacdo permanente entre universidade
e escola.

Os resultados desta investigacdo reforcam que a formacao inicial e continuada precisa ser concebida
como um processo permanente, fundamentado na aprendizagem ao longo da vida e na reflexdo critica sobre
a pratica profissional. A construcdo da identidade docente, o fortalecimento dos saberes profissionais e a
consolidacdo da autonomia intelectual dependem da existéncia de politicas publicas consistentes, curriculos
integrados e espacos institucionais que favorecam o dialogo entre os diferentes sujeitos envolvidos na
educacéo.

Do ponto de vista das contribuicdes cientificas, este estudo amplia o debate acerca da necessidade
de repensar os curriculos das licenciaturas a luz das demandas sociais contemporaneas, evidenciando que
os desafios da formacdo docente ndo podem ser enfrentados apenas por meio da expansdo da oferta de
cursos ou do aumento dos indices de escolarizacdo. Ao articular discussdes sobre politicas educacionais,
identidade profissional, saberes docentes, curriculo e profissionalizacéo, o trabalho reafirma a centralidade
do professor como sujeito produtor de conhecimento e protagonista dos processos de transformacéo
educacional.

E importante reconhecer, contudo, que esta pesquisa apresenta limitacGes inerentes a sua natureza
bibliografica. Embora a revisdo de literatura tenha possibilitado ampla compreensdo das principais
discussdes sobre formacao docente, ela ndo permite apreender a diversidade de experiéncias desenvolvidas
nas diferentes instituicbes formadoras nem analisar empiricamente os impactos das politicas publicas sobre
os curriculos das licenciaturas e sobre a pratica profissional dos professores. Essas limitagdes, entretanto,
ndo reduzem a relevancia das analises apresentadas; ao contrario, evidenciam a necessidade de novas
investigacOes que aprofundem essa tematica em diferentes contextos educacionais.

Como perspectiva para estudos futuros, recomenda-se a realizacdo de pesquisas empiricas que

analisem a implementacéao dos curriculos das licenciaturas em distintas instituicdes de ensino superior, bem
.
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como investigacdes que explorem as percepcGes de professores, licenciandos e gestores acerca das
contribui¢des da formacéo inicial e continuada para o desenvolvimento profissional docente.

Também se mostram relevantes estudos voltados aos impactos das tecnologias digitais, da
inteligéncia artificial e das novas configuracdes curriculares sobre a constituicdo da profissionalidade
docente, considerando os desafios impostos pela educacéo contemporanea.

Conclui-se, portanto, que repensar a formacdo de professores constitui uma necessidade urgente
diante das répidas transformac@es que atravessam a sociedade atual. A consolidagdo de uma educagdo
publica de qualidade, democrética e socialmente referenciada depende da construcdo de politicas de Estado
comprometidas com a valorizacdo docente e com curriculos que promovam a integracdo entre
conhecimentos cientificos, experiéncias pedagdgicas, pesquisa, inovacdo e compromisso ético com a
transformacdo social. Somente por meio de uma formacdo critica, humanizadora e permanentemente
atualizada sera possivel preparar professores capazes de responder aos desafios do presente e de contribuir
para a construcdo de uma educacdo que efetivamente promova equidade, cidadania e desenvolvimento

humanao.
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